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Este é o primeiro volume da série de guias didaticos
de Lingua Portuguesa dos Cadernos de Educacao
Solidaria para professores dos anos finais —4° e 5°—do
ensino fundamental 1 (Fundi) e de todos os anos — do
6° a0 9° — do ensino fundamental 2 (Fundz2).

Os cadernos, encontros presenciais e orientacoes a
distancia constituem um conjunto de aportes for-
mativos voltados ao fortalecimento do trabalho dos
professores. A proposta € apresentar conceitos-chave
para o processo de ensino e aprendizagem em Lingua
Portuguesa nos dias atuais, como também proposi-
coes de atividades praticas a serem desenvolvidas
junto aos estudantes.

No atual contexto, o principal desafio da escola é
promover o desenvolvimento humano integral dos
educandos em um mundo em intensa transforma-
cao, catalisada pela ampliacao do acesso as tecno-
logias digitais da informacao e comunicacao (TDIC).
Nessa perspectiva, a metodologia dos Cadernos de
Educacao Solidaria baseia-se na aprendizagem ati-
va, na qual os educandos sao implicados construirem
o seu préprio conhecimento, cabendo ao professor

APRESENTACAO:

A FORMACAO
COMPLEMENTAR DE
PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA

atuar como mediador que problematiza o percurso
de aprendizagem.

O professor deixa de exercer o tradicional lugar de
“transmissor de informacdes” para se tornar um pes-
quisador ativo, que desenvolve e promove na sala de
aula processos dinamicos, participativos e colaborati-
vos para que os alunos se tornem protagonistas de sua
aprendizagem. Sob essa nova abordagem metodol6-
gica, a acao educativa se dedica a criar condicoes para
que os educandos desenvolvam habilidades e com-
peténcias que lThes permitam aprender a aprender,
capacitando-os para atuar com autonomia e cons-
ciéncia critica frente ao conhecimento e aos desafios
relacionados a construcao de seus projetos de vida.

Neste primeiro caderno, inicialmente serdo abordados
conceitos centrais para o cumprimento das diretrizes
definidas pela atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino de Lingua Portuguesa no ambi-
to do ensino fundamental. Serao trabalhadas nocées
como as praticas de linguagem (oralidade, leitura,
producao de textos e andlise linguistica), os campos de
atuacdo em que as praticas de linguagem acontecem,



0s géneros textuais e os multiletramentos. Na parte fi-  partir da sala de aula e da escola, mas que potencial-
nal do material, encontra-se um conjunto de situacées =~ mente se expandem para ambientes externos, como
de aprendizagem sugeridas para serem trabalhadasa  afamilia, a comunidade e a cidade.

PARA SABER MAIS SOBRE APRENDIZAGEM ATIVA

A aprendizagem ativa é uma das metodologias mais inovadoras de ensino na atualidade. Para entender
mais sobre essa perspectiva e como ela pode ser aplicada na pratica dos processos de aprendizagem, leia
o primeiro volume da formacao em “Metodologias de Aprendizagem Ativa” dos Cadernos de Educacao

Solidaria.









Apds um amplo processo de construcdo, iniciado em
2015, envolvendo professores, pesquisadores, espe-
cialistas, instituicdes da sociedade civil e do poder
publico, o Ministério da Educacao publicou, em de-
zembro de 2017, a versao definitiva da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC).

A Base Nacional Curricular Comum é um documento
normativo que unifica as diretrizes curriculares, da
Educacao Infantil ao Ensino Médio, a serem adotadas
por todas as instituicoes escolares no Brasil, sejam elas
municipais, estaduais ou federais.

A BNCC considera e sistematiza variados instrumen-
tos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e a Agenda 2030 da Organizacao das Nacoes Unidas
(ONU), que sao precursores na proposicao de proces-
sos de ensino e aprendizagem que respondam as de-
mandas educacionais e de desenvolvimento dos es-
tudantes do século 21. Dessa forma, é um documento
que se conecta ao trabalho cotidiano dos professores e
das escolas, em sua busca por construir uma educacao
conectada a atualidade.

BNCC: NOVAS

PERSPECTIVAS DE ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA

O principal objetivo da BNCC é estabelecer habilidades
comuns a serem desenvolvidas pelos educandos ao
longo de sua trajetéria escolar, para que ao final de
sua formacao possuam as competéncias “para resol-
ver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

A BNCC parte do entendimento de que a educacao é
vetor central para a transformacio da sociedade. E
por meio da educacao de criancas, adolescentes, jo-
vens e adultos que se formam cidadaos conscientes
e atuantes para a construcao de uma sociedade mais
humana, socialmente justa, que respeita as diferencas
culturais. O principio da “educacdo integral” é nortea-
dor da BNCC e visa

[..] 2 construcdo intencional de processos
educativos que promovam aprendiza-
gens sintonizadas com as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos es-
tudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea.:

1 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria Executiva. Secretaria de Educacao Basica. Conselho Nacional de Edu-
cacdo. Conselho Nacional de Secretarios de Educacao — CONSED. Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — UNDIME. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 8. Disponivel em: <https://goo.gl/

ZUaxgk>. Acesso em: 10 abr. 2018.
2 Idem. p. 14.
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Na pratica, as diretrizes curriculares sao as mesmas,
mas os curriculos sao diversos e devem considerar as-
pectos regionais e locais, bem como as referéncias e
o contexto dos proprios alunos. O foco da normativa

esta nas aprendizagens essenciais — conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores —, tendo em vista a
formacao dos educandos nas dimensoes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

A estruturacao do componente curricular Lingua Portuguesa

no ensino fundamental

Os campos de conhecimento do ensino fundamen-
tal sdo organizados em cinco grandes areas. Sao
elas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. A Lingua
Portuguesa é um dos componentes curriculares da
area de Linguagens, 3 que tem como enfoque o de-
senvolvimento de habilidades e competéncias rela-
cionadas as praticas sociais e as interacoes entre os
sujeitos por meio de expressoes verbais, corporais, vi-
suais, sonoras e, mais contemporaneamente, digitais.

No que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa, a
BNCC estabelece que as atividades didaticas* devem
se centrar no texto, considerando a partir dele as
praticas sociais de leitura, escrita, oralidade, anali-
se linguistica, os géneros discursivos e as esferas de
circulacao —todos conceitos ja conhecidos e que vém
sendo trabalhados ha algum tempo pelos educadores
em sala de aula.

Um dos principais desafios para o componente Lingua
Portuguesa é acompanhar as transformacoes das pra-
ticas de linguagem decorrentes do desenvolvimento
das tecnologias digitais da informacao e comunicacao
(TDIC). Entre as novidades trazidas pela BNCC, esta a
orientacao de que a escola deve se empenhar para tra-
zer novos géneros para a sala de aula —como memes,
artigos de opiniao, GIFs, videoanimacoes, grafites —
que tém sido consumidos e produzidos pelas crian-
cas, adolescentes e jovens, principalmente, a partir da
ampliacao do acesso as TDIC.

Os educandos do século 21 sao protagonistas da cul-
tura digital. Dai a importancia do professor de Lingua
Portuguesa atuar como um mediador de discursos,
que aborde os textos multimodais, problematizando
seus contextos de producao e instigando nos alunos

uma postura critica frente as informacoes que circu-
lam nos variados meios de comunicacao, como des-
taca a BNCC:

E importante que a instituicdo escolar
preserve seu compromisso de estimu-
lar a reflexao e a analise aprofundada
e contribua para o desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude critica em
relacdao ao conteudo e a multiplicidade
de ofertas midiaticas e digitais. Contudo,
também é imprescindivel que a escola
compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funciona-
mento, desvendando possibilidades de
comunicacao (e também de manipula-
cao), e que eduque para usos mais de-
mocraticos das tecnologias e para uma
participacao mais consciente na cultura
digital.s

Os textos multimodais, que agregam diversas lingua-
gens, tornam mais complexos os atos de leitura e de
producao textual. Para além da capacidade de escrita
eleitura de signos verbais, os educadores devem estar
atentos a percepcao de questdes relacionadas a orali-
dade, aos efeitos sonoros, a construcao das imagens,
ao enquadramento e movimento da camera, etc. Os
educandos devem ser instigados a desenvolver as ha-
bilidades que os capacitem a compreender, refletir,
interpretar e argumentar sobre diferentes textos e
linguagens.

A BNCC lanca um olhar sistémico e progressivo sobre
o conjunto de habilidades a serem trabalhadas em
cada etapa de aprendizagem do ensino fundamen-
tal. A especialista em alfabetizacdo e letramento do

3 Pela nova BNCC, além da Lingua Portuguesa, também integram a area de Linguagens os sequintes componentes
curriculares: Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa (esta tltima a partir do 6° ano).

4 Essa articulacdo ja era privilegiada nas propostas dos PCN, que foram sistematizados e veiculados pelo Ministério

da Educacao (MEC) em 1998.

5 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria Executiva. Secretaria de Educacao Basica. Conselho Nacional de Edu-
cacdo. Conselho Nacional de Secretarios de Educacao — CONSED. Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao — UNDIME. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 59. Disponivel em: <https://goo.gl/

ZUaxgk>. Acesso em: 10 abr. 2018.



Cenpec, Alice Junqueira, destaca esse ponto como um
dos diferenciais da BNCC em relacao as normativas
curriculares anteriores:

E a primeira vez que um documento ofi-
cial traz com clareza o que precisa ser de-
senvolvido e aonde devemos chegar ao
final de cada ano escolar. Isso tem sido
pensado de uma forma sistémica. [...]
Como, progressivamente, devem ser de-
mandadas dos alunos habilidades mais
sofisticadas no que se refere a leitura e
a escrita. Isso se reflete na diversidade e
complexidade dos géneros textuais ao
longo dos anos escolares.®

O aprendizado em Lingua Portuguesa é orientado
pelas praticas de linguagem, isto &, pelo uso da lin-
gua nas interacoes sociais. A cada ano ou etapa do
ensino fundamental, eleva-se o nivel de conhecimen-
to e a complexidade de habilidades de apropriacao
da lingua pelos alunos. Nos anos iniciais do Fundi, a
aprendizagem tem como foco a alfabetizacao; depois,
estimula-se as habilidades de relato e interpretacao.
No Fund2, os alunos sao instigados a desenvolver habi-
lidades que exigem maior abstracao, como a producao
de textos opinativos e argumentativos.

As praticas de linguagem como eixos organizadores

do curriculo da Lingua Portuguesa

A proposta da nova BNCC em Lingua Portuguesa ar-
ticula as praticas de linguagem em quatro eixos cur-
riculares: leitura, producao, oralidade e analise lin-
guistica. No ensino fundamental, a énfase recai nas
praticas de uso da lingua (leitura, producao e orali-
dade). A aprendizagem da Lingua Portuguesa deve
favorecer, portanto, os processos de compreensao e

Eixo "Leitura”

Neste eixo, o aluno se posiciona como leitor/ouvinte/
espectador, interagindo com textos multimodais orais
e escritos. Pretende-se formar um aluno capaz de ler,
analisar e compreender textos de todas as esferas dis-
cursivas — por exemplo: cientifica, jornalistica, artisti-
ca, juridica, cotidiana, escolar, académica.

A BNCC também destaca a progressao das atividades
de acordo com a demanda cognitiva do educando,
abarcando os seguintes aspectos:

producao de textos orais e escritos, em detrimento da
teoria. E com base no desenvolvimento das habilida-
des discursivas que a analise linguistica é trabalhada.

A seguir, apresentamos uma breve descricao dos ob-
jetivos fundamentais de cada eixo.

- Diversidade de géneros;
« complexidade textual;

+ campos de atuacao em que as praticas de lingua-
gem acontecem;

» culturadigital e uso das TDIC;

« ampliacao do repertério cultural do aluno.

6 JUNQUEIRA, Alice. [Depoimento em video]. Movimento pela Base Nacional Comum. Lingua Portuguesa na BNCC.
27 fev. 2018. 5 min. Disponivel em: <https://goo.gl/aD1f3s>. Acesso em: 12 abr. 2018. Transcricdo nossa.

n
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Fixo "Producao de textos"

Este eixo se refere as praticas de linguagem relacionadas
“ainteracdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto
escrito, oral e multissemiético”.” Assim como nas ativi-
dades de leitura, as praticas em producao textual devem
ser contextualizadas, levando o aluno a compreender
o processo de producao, circulacao e recepcao textual,
colocando-se como protagonistas dessas acoes.

O professor deve proporcionar atividades efetivas, ofe-
recendo ao aluno oportunidade de produzir textos que

Eixo "Oralidade"

O eixo "Oralidade" se refere as interacdes face a face e
dialogadas, proporcionadas por géneros textuais orais,
como seminarios, debates, saraus, entrevistas, progra-
mas de radio, entre outros.

As praticas nesse eixo sao importantes para desenvolver
no aluno competéncias e habilidades que o levem a

Eixo "Analise linguistica”

Fundamental para a proficiéncia leitora e produtora
de textos, os conhecimentos linguisticos e gramaticais
sao desenvolvidos por meio de atividades de analise e
reflexdao do uso da lingua/linguagem. Nesse sentido,
o eixo "Analise linguistica" leva o aluno, por meio de
atividades discursivas e contextuais, a reconhecer e

Campos de atuacao da linguagem

As praticas didaticas em torno dos eixos estruturado-
res tém como ponto de partida a definicao dos cam-
pos de atuacdo em que as praticas de linguagem
acontecem. Por isso, deve-se privilegiar atividades

circulem socialmente. Deve-se considerar que as ativi-
dades de producao escrita precisam ser desenvolvidas
considerando as etapas relativas ao planejamento,
producao, revisdo/redesign - e avaliacao. Além das
etapas de producao textual, cabe aqui acrescentar a
divulgacao dos trabalhos, que € uma acao fundamental
para valorizar e motivar os esforcos dos educandos e
do professor.

« usar a fala de acordo com as diferentes situacoes
de comunicacao e interacao;

- compreender a relacdo entre a fala e a escrita;

« desenvolver a capacidade de transmitir informa-
cOes/opinides e ideias sobre diversos assuntos.

a utilizar as formas composicionais e estruturais dos
textos — orais e escritos — determinadas pelos géneros
textuais. Essas formas composicionais se referem a
muitos aspectos, em especial a coesao, coeréncia e a
organizacao da progressao tematica dos textos.

contextualizadas, mostrando que essas “praticas de-
rivam de situacoes da vida social e, a0 mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para
os estudantes”.:

7 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria Executiva. Secretaria de Educacao Basica. Conselho Nacional de Educacao. Conse-
Tho Nacional de Secretarios de Educacao — CONSED. Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao — UNDIME. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 74. Disponivel em: <https://goo.gl/ZUax4k>. Acesso em: 10 abr. 2018.

8 Idem. p. 82.



QUADRO 1
Campos de atuacao da linguagem

Anos iniciais

Anos finais

Campo de vida cotidiana

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo da vida publica

Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida publica

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria Executiva. Secretaria de Educacdo Basica. Conselho Nacional de Edu-
cacao. Conselho Nacional de Secretarios de Educacao — CONSED. Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao — UNDIME. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 82. Disponivel em: <https://goo.gl/

ZUaxgk>. Acesso em: 10 abr. 2018.

Esses campos sao considerados dominios discursi-
vos/contextos de interacao que fazem parte da vida
social das pessoas. Alguns estao mais préximos dos
alunos (por exemplo, o contexto familiar), outros
precisam ser aproximados dos educandos, como é o
caso do contexto juridico. A cultura digital, que esta
muito relacionada a cultura juvenil, é um campo
que perpassa todos os demais, uma vez que ela tem

modificado as praticas de linguagem e criado novos
géneros discursivos.

Os campos de atuacdo foram determinados a partir
da ideia de que, para o aluno se desenvolver como
cidadao, ele precisa estar preparado para atuar em
todos esses ambitos discursivos. Nesse sentido, a BNCC
enfatiza que a garantia dos direitos humanos se da
por meio do acesso a literatura, a arte, a informacao
e aos conhecimentos gerais disponiveis.
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Competéncias especificas do ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa

Ao final do ensino fundamental, o componente cur-  estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
ricular de Lingua Portuguesa deve assegurar aos  especificas:

QUADRO 2
AS DEZ COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

3.

10.

Compreender a lingua como fenémeno histérico, social e cultural.
Apropriar-se da linguagem como forma de interacao.

Ler, escutar e produzir textos — orais, escritos e multissemioticos — com autonomia, criticidade e
fluéncia;

Compreender que as variacoes linguisticas fazem parte do patrimonio histérico e cultural do povo
brasileiro.

Usar adequadamente variedades e estilos de linguagem adequados a situacdo comunicativa.
Analisar e posicionar-se criticamente frente a contetidos discriminatarios.

Reconhecer que o texto é um instrumento de poder.

Tornar-se auténomo para selecionar textos e leituras em funcao de objetivos pessoais.
Desenvolver o senso estético da leitura de textos do ambito artistico-literario.

Aprender a refletir sobre o mundo, mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos.

Elaboracdo prépria, com base na BNCC.









ELEMENTOS ESSENCIAIS

DA BNCC PARA A PRATICA
DE ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

Texto, contexto enunciativo e géneros discursivos: elementos centrais

A base curricular para a Lingua Portuguesa parte da
abordagem enunciativo-discursiva do texto, objeto
fundamental para estudo e compreensao da lingua-
gem. O texto deve ser entendido como uma ponte
que conecta o emissor/autor ao receptor/leitor. Nao
lemos qualquer texto com os mesmos objetivos ou da
mesma maneira. Tampouco produzimos textos com
as mesmas caracteristicas quando variamos nossos
interlocutores e nossos objetivos.

De forma mais ampla, o texto é a materialidade do dis-
curso, em que formas de agir e de pensar se revelam a
fim de que objetivos comunicativos sejam alcancados.
Patrick Charaudeau?® propoe que devemos estar aten-
tos para a diferenciacdo entre texto e discurso: o tex-
to é atravessado por inumeros discursos; os discursos

estdo relacionados 2 um conjunto de saberes que sao
compartilhados por uma comunidade discursiva. Esse
saber é construido, legitimado e disseminado pelos
proprios membros dessa comunidade discursiva, que
comungam saberes inerentes a um dominio discursi-
vo especifico.

Assim, a linguagem é entendida como um fenéme-
no cultural historicamente construido em funcao do
contexto enunciativo, em que os sujeitos, aos inte-
ragirem uns com os outros, compartilham conheci-
mentos, valores e codigos verbais e nao verbais, para
que a comunicacao aconteca. O texto € a uniao entre
a producao textual e o ato da leitura.

9 CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem e discurso: modos de organizacao. Sao Paulo: Contexto, 2008.
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Seguindo parametros curriculares anteriores, a BNCC
indica que, nas atividades didaticas, os textos devem
ser trabalhados a partir dos géneros discursivos.
Considerar o texto como pertencente a um determi-
nado género é uma forma de recortar e circular dife-
rentes esferas de uso da linguagem e da comunicacao.
Os géneros servem como unidades articuladoras das
praticas de linguagem, firmando-se como objetos
apropriados de ensino e aprendizagem em Lingua
Portuguesa, tal como afirma a BNCC:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre
os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
-padrao, sobre as diferentes linguagens
(semioses) devem ser mobilizados em fa-
vor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, producao e tratamento das lin-
guagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacao das possibilidades
de participacao em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas.~

Nas praticas de aprendizagem conduzidas pelo profes-
sor em sala de aula, o foco deve ser o uso da linguagem
em textos elaborados em determinadas situacoes de
producao. As vivéncias pedagdgicas propostas devem
criar oportunidades para que os educandos exercitem
aleitura e a producao de diferentes géneros textuais,
articulando e mesclando linguagens.

O ensino da Lingua Portuguesa, portanto, deve propi-
ciar aos alunos atividades em diferentes linguagens e
contextos, que sejam mais dinamicas e que explorem
adiversidade de géneros textuais e da pluralidade lin-
guistico-cultural da sociedade brasileira, diluindo as
fronteiras entre a escola e outras esferas. Ao desen-
volver a capacidade de atribuir sentidos e significados
aos textos que circulam nos campos de atuacao que
perpassam seu cotidiano — seja no ambiente escolar
ou fora dele — os educandos se afirmam como sujeitos
ativos no processo de recepcao, colocando em cons-
tante dialogo um texto com outros e, a partir deles,
produzindo seus proprios textos.

Géneros discursivos como objeto de ensino e aprendizagem

Os géneros do discurso, como postulado por Mikhail
Bakhtin, "' sao tipos relativamente estaveis de enun-
ciados marcados por uma determinada esfera da
comunicacao. Sao formas de dizer constituidas s6-
cio-historicamente a partir das necessidades e trans-
formacoes das praticas de linguagem e das formas de
interacdo entre os interlocutores.

Aideia de enunciado contempla nao sé o contetudo
de uma mensagem, mas principalmente o contexto
em que os sujeitos em interacao estao inseridos. O
enunciado produzido pelo sujeito/emissor considera
o modo pelo qual a mensagem sera interpretada pelo
sujeito/receptor. Dessa forma, o enunciado nasce exa-
tamente do encontro entre receptor e emissor, ou seja,
nasce da interacao entre os sujeitos.

A perspectiva bakhtiniana ressalta que os géneros nao
sao formas fixas, e sim estruturas basicas as quais

recorremos para nos posicionarmos no mundo. Como
afirmam Askehave e Swales, "> “fruto do trabalho cole-
tivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia a dia. [...] Sdo o
modo como as coisas sao feitas quando a linguagem
é utilizada para realiza-las”.

Nas interacoes sociais, mesmo com as convencoes e
regras sociais, os sujeitos atuam e moldam a lingua-
gem conforme suas necessidades e objetivos. O uso de
determinado género implica em escolhas subjetivas,
de estilo e criatividade dos usuarios da lingua. Género,
entdo, deve ser entendido como algo que varia e muda
conforme alingua e os individuos que a utilizam.

Abordar o conteuido de Lingua Portuguesa sob a
perspectiva dos géneros discursivos apresenta-se
como uma potente estratégia para melhor conhecer
e entender a linguagem, considerando o contexto

10 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria Executiva. Secretaria de Educacao Basica. Conselho Nacional de Edu-
cacdo. Conselho Nacional de Secretarios de Educacao — CONSED. Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — UNDIME. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 65. Disponivel em: <https://goo.gl/

ZUaxgk>. Acesso em: 10 abr. 2018.
1 BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In:

. Estética da criacdo verbal. Traducao (a partir do francés) de

Maria Ermantina Galvao G. Pereira. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997. p. 277-326.

12 ASKEHAVE, Inger; SWALES, John M. Identificacdo de género e propésito comunicativo: um problema e uma possi-
vel solucdo. In: BEZERRA, Benedito Gomes; BIASI-RODRIGUES, Bernardete; CAVALCANTE, Mdnica Magalhaes (Org.).
Géneros e sequéncias textuais. Recife: Edupe, [2001] 2009. p. 221-247.



historico, cultural, politico e ideolégico no qual o texto
foi produzido. Cada contexto possui géneros textuais
que lhe sdo caracteristicos e que sao modificados e
atualizados em funcao das necessidades e objetivos
dos sujeitos. Dessa forma, para desenvolver as com-
peténcias de posicionamento critico e apropriacio
dalinguagem, é essencial que o aluno compreenda a
relacao entre géneros textuais e sociedade.

Tudo que ouvimos, falamos, lemos ou escrevemos per-
tence a um género, mesmo que, por vezes, ndo saiba-
mos nomea-lo. Sao exemplos de géneros discursivos:
textos escritos, como a noticia, charge, conto de fada,
romance policial; textos baseados na oralidade, como
o cordel, rap, funk, debate, palestra; textos da cultura
digital, como o meme, GIF, post nas redes sociais, ani-
macoes em video, etc.

Na sala de aula, o professor deve privilegiar o traba-
Tho com géneros que circulam no cotidiano, em espe-
cial, com aqueles que fazem parte das praticas de lin-
guagem do aluno. Sem juizo de valor ou preconceitos,

mas também sem perder de vista os aspectos éticos,
politicos e estéticos, deve-se estimular que os alunos
produzam, com liberdade e criatividade, textos nos
mais diversos géneros de discurso: noticias, artigos
de opiniao, memes, poemas, desenhos, fotografias,
musicas, coreografias, grafites, videoanimacoes, entre
tantos outros.

No dia a dia do ensino da Lingua Portuguesa, os gé-
neros textuais sao um recurso didatico valioso para
que sejam demandadas dos educandos habilidades de
leitura e producao cada vez mais complexas. O conhe-
cimento, a intepretacao, a fruicao e a apropriacao dos
diversos tipos de géneros e linguagens possibilitam
aos alunos atuar com maior autonomia e de acordo
com seus interesses, objetivos e valores frente as si-
tuacoes postas pela vida cotidiana.

Como proposto pela BNCC, eles devem ser introdu-
zidos de maneira progressiva a medida que o aluno
avanca nos anos do ensino fundamental:

QUADRO 3
A gradacao dos géneros textuais a serem trabalhados em Lingua Portuguesa

ENSINO FUNDAMENTAL 1-do 3° ao 5° ano

Campos de atuaciao

Géneros textuais

Campo da vida cotidiana

(Atividades cotidianas; espacos doméstico e familiar,
escolar, cultural e profissional.)

Agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites,
cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos
e brincadeiras.

Campo da vida publica

(Cidadania e exercicio de direitos; esferas jornalisti-
ca, publicitaria, politica, juridica e reivindicatoéria.)

Notas, albuns noticiosos, noticias, reportagens,
cartas do leitor (revista infantil), comentarios em
sites para crianca, textos de campanhas de cons-
cientizacao, Estatuto da Crianca e do Adolescente,
abaixo-assinados, cartas de reclamacao, regras e
regulamentos.

Campo das praticas de estudo e pesquisa

(Aprendizado fora da escola; praticas relacionadas ao
estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, textos
expositivos e argumentativos.)

Enunciados de tarefas escolares, relatos de experi-
mentos, quadros, graficos, tabelas, infograficos, dia-
gramas, entrevistas, notas de divulgacao cientifica,
verbetes de enciclopédia.

Campo artistico-literario

(Experiéncia estética, textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica.)

Lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cancao, poe-
mas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas,
charge/cartum, dentre outros.
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ENSINO FUNDAMENTAL 1-do 3° ao 5° ano

Campos de atuacio

Géneros textuais

Campo jornalistico/midiatico

(Informacao e opinido, interesse pelo fato; textos no-
ticiosos e opinativos da esfera jornalistica/midiatica
de texto que circulam em diferentes fontes, veiculos
e midias.)

Reportagem, reportagem multimidiatica, fotorre-
portagem, fotodentncia, artigo de opiniao, editorial,
resenha critica, cronica, comentario, debate, viog no-
ticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital,
political remix, anuncio publicitario, propaganda,
jingle, spot, dentre outros, além dos ja trabalhados
nos anos iniciais do ensino fundamental (noticia, al-
bum noticioso, carta de leitor, entrevista, etc.).

Campo de atuacao na vida publica

(Debate de ideias e a atuacao politica e social; for-
mas e canais de participacao institucionalizados e
nao institucionalizados, politicas afirmativas, leis,
discussao e implementacao de propostas, projetos
culturais e de interesse publico.)

Géneros legais, como estatuto, regimento, projeto
cultural, carta aberta, carta de solicitacao, carta de
reclamacao, abaixo-assinado, peticao on-line, re-
querimento, turno de fala em assembleia, tomada
de turno em reunides, edital, proposta, ata, parecer,
enquete, relatério, etc., além do dominio contextua-
lizado de géneros ja considerados em outras esferas
- como discussao oral, debate, noticia, artigo de opi-
nido, cartaz, spot, propaganda (de campanhas varia-
das, nesse campo inclusive de campanhas politicas).

Campo das praticas de estudo e pesquisa

(Estudo e pesquisa; esferas cientifica, de divulgacao
cientifica e escolar, prosseguimento dos estudos e
para formacao para o trabalho.)

Dominio contextualizado de géneros como apresen-
tacao oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo
de divulgacao cientifica, artigo cientifico, artigo de
opiniao, ensaio, reportagem de divulgacao cientifi-
ca, texto didatico, infografico, esquemas, relatério,
relato (multimidiatico) de campo, documentario,
cartografia animada, podcasts e videos diversos de
divulgacao cientifica. Para além dos ja mencionados,
cabe diversificar os géneros/producoes escolhidos
para apresentar e socializar resultados de pesquisa,
como a apresentacao oral, géneros mais tipicos dos
letramentos da letra e do impresso, géneros multis-
semioticos, textos hipermidiaticos e colaborativos.

Campo artistico-literario

(Fruicao de manifestacoes artisticas e producoes
culturais; linguagens e midias das esferas artistica
e literaria.)

A diversidade deve orientar a organizacao/progres-
sao curricular: diferentes géneros, estilos, autores e
autoras — contemporaneos, de outras épocas, regio-
nais, nacionais, portugueses, africanos e de outros
paises —devem ser contemplados; o canone, a litera-
tura universal, a literatura juvenil, a tradicao oral, o
multissemioético, a cultura digital e as culturas juve-
nis, dentre outras diversidades, desenvolvimento das
praticas orais da indicacao, da critica, da recriacao e
do didlogo, por meio de diferentes praticas e géneros.

Elaboracdo proépria, com base na BNCC.




Multimodalidade

Segundo o especialista Brian V. Street, o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita precisam levar
em conta, atualmente, a variedade dos modos de co-
municacdo existentes, ou a multimodalidade.”s Nessa
nova perspectiva, que se opoe as abordagens mais tra-
dicionais, devem ser considerados os modos de comu-
nicacao linguisticos — a escrita e a oralidade —, visuais
—imagens, fotografias —, ou gestuais —apontar o dedo,
balancar a cabeca negativa ou afirmativamente, por
exemplo. Essa diversidade de modos de comunicacao
esta presente tanto nos meios de comunicacao mais
tradicionais, como livros e jornais, quanto nos mais mo-
dernos, como computadores, smartphones, televisores,
videogames, entre outros.

Dessa forma, ainda seqgundo Street, professores preci-
sam preocupar-se, atualmente, em possibilitar que os
estudantes compreendam, de maneira integrada e sig-
nificativa, as diferentes midias e seu funcionamento.

Essa perspectiva ganhou forca no ensino da Lingua
Portuguesa nos ultimos anos, com a ampliacao do
acesso as novas tecnologias digitais e com a intensifica-
cao da producao e da circulacao de textos na internet,
como destaca Dias: 4 “as TICS trouxeram para o con-
texto escolar textos multimodais e multissemiéticos

Multiletramentos

Tendo em vista a multimodalidade presente nos tex-
tos ao nosso redor, Roxane Rojo'® afirma que “ao ato
de leitura ja nao basta mais a leitura do texto verbal
escrito — € preciso coloca-lo em relacao com um conjun-
to de outros signos ou outras modalidades da lingua-
gem que o cercam, ou intercalam, ou impregnam”. Por
isso, & fundamental oferecer ao aluno experiéncias de
aprendizagem que o levem a conhecer e a compreender

que combinam imagens estaticas (e em movimento),
com audios, cores e links”.

A relacoes multimodais estabelecidas a partir de um
texto devem ser problematizadas pelo professor em
sala de aula, especialmente a partir de géneros da cul-
tura digital; porém, também devem ser percebidas nas
praticas de producao, circulacao e recepcao de textos
de outros campos e esferas de atuacao.

Afinal, como ressalta Carla Coscarelli, sempre estive-
mos imersos em um contexto linguistico multimodal:

[...] amultimodalidade é, ha muitos anos,
parte de nossos textos, como no cinema,
nas revistas, jornais, cartazes, convites,
cartoes, livros ilustrados, entre outros.
Talvez a diferenca seja a de ser mais facil
as pessoas produzirem esses textos mul-
timodais, que podem ser impressos ou
disponibilizados na internet.’s

Assim, devem ser propostas atividades de leitura das
linguagens e referéncias que se interpdem ao texto,
buscando levar os alunos a reconhecerem a configu-
racao multimodal desse texto.

a organizacao e o funcionamento da multissemioética
dos textos.

E nisso que se constitui a pratica educativa dos “multi-
letramentos”. Trata-se de adotar, na atuacao cotidiana,
o entendimento de que textos que sdo compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) deman-
dam dos alunos o desenvolvimento de capacidades que

13 STREET, Brian V. Multimodalidade. In: CENTRO DE ALFABETIZAGAO, LEITURA E ESCRITA (CEALE). Glossdrio Ceale:
termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte, [s.d.]. Disponivel em: <https://bit.ly/2v-

DwKIi>. Acesso em: 10 abr. 2018.

14 DIAS, Anair Valénia Martins. Hipercontos multissemiéticos para a promocao dos multiletramentos. In: ROJO, Roxane
Helena Rodrigues (Org.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola, 2012. p. 95.

15 COSCARELLI, Carla Viana. Linkando as ideias dos textos. In: ARAUJO, Julio César; DIEB, Messias (Org.). Letramentos na
web: géneros, interacao e ensino. Fortaleza: Edicoes UFC, 2009. p. 14.

16 ROJO, Roxane Helena. Letramentos digitais: a leitura como réplica ativa. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campi-

nas, v. 46, n.1, p. 63-78, 2007. p. 3.
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Thes permitam compreender e produzir cada uma de-
las (multiletramentos) para fazer significar.”

A perspectiva dos multiletramentos considera, assim,
as multiplas dimensoes da leitura e da producao de
textos: a diversidade dos géneros textuais, as TDICs,
as praticas sociais contemporaneas e o multicultura-
lismo. O (re)conhecimento da diversidade cultural e

o respeito aos valores de outras culturas é uma das
premissas dos multiletramentos. Como educadores,
devemos estar constantemente refletindo sobre nos-
sas intervencoes e de que maneira elas influenciam e
colaboram no desenvolvimento das praticas de leitura
e de producao de textos dos educandos.

Pelo incremento da competéncia de leitura e producao de textos

A escola tem entre suas principais funcdes preparar
os estudantes para o exercicio da cidadania (compro-
misso que foi reiterado pela BNCC). Assim sendo, a
Lingua Portuguesa ocupa, indiscutivelmente, um lu-
gar de destaque no curriculo basico comum. As prati-
cas de leitura, escrita, fala e escuta perpassam todas
as demais areas e componentes curriculares. Contudo,
se o dominio da lingua materna é instrumento paraa
construcao do conhecimento em outros campos, para
a Lingua Portuguesa ele é primordial.

Por isso, enfatizamos a importancia da competéncia
de leitura e producao de textos, definida pela BNCC
como a capacidade de “ler, escutar e produzir textos
orais, escritos e multissemioticos que circulam em di-
ferentes campos de atuacao e midias, com compreen-
sao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacées, experiéncias, ideias
e sentimentos, e continuar aprendendo”.=

Essa competéncia é fundamental para que o aluno
assuma um lugar de protagonismo em todas as es-
feras da sua vida, sobretudo, frente a sociabilidade e
ao mundo do trabalho, que tém passado por intensas
mudancas no século 21. Os alunos que hoje estao no
ensino fundamental deverao ingressar no mercado
profissional na década de 2030. Até 13, novas profis-
soes serao criadas, enquanto outros oficios hoje co-
muns deverao deixar de existir.

No tocante a leitura, as praticas didaticas devem
ser voltadas a formacdo de alunos conscientes da

necessidade de aprender aler as diversas linguagens e
géneros textuais. O aluno deve ser capaz de ler textos
escritos ou orais, dos diversos géneros que circulam
socialmente , lancando mao adequadamente dos re-
cursos multissemiéticos da linguagem.

Para que a experiéncia da leitura atinja seu poten-
cial transformador e humanizador, é preciso ainda
promover a formacao de um leitor que nao apenas
compreenda os sentidos dos textos, mas também que
seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolva cri-
térios de escolha e preferéncias (por autores, estilos,
géneros) e que compartilhe impressoes e criticas com
outros leitores-fruidores.

No ambito da mediacao das atividades voltadas ao
desenvolvimento da capacidade de leitura de varia-
dos textos pelos estudantes, o Instituto Ayrton Senna
destaca que os sentidos de um texto

[...] nascem de uma postura de acao do
leitor, que se coloca ativamente diante
do texto em busca de situar o discurso
nele veiculado: Quem escreveu? Para
que leitor? Com que possiveis intencio-
nalidades? Onde e quando foi publica-
do? Que peso tem esse veiculo para esse
discurso? Quando é capaz de responder
a essas questoes, o leitor pode exercer a
liberdade da réplica diante dos textos e
fazer escolhas éticas entre os discursos
que por meio deles circulam.»

17 ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos: Diversidade cultural e de linguagens na escola. Disponivel em:

<https://bit.ly/2)Jehvbo>. Acesso em: 10 abr. 2018.

18 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria Executiva. Secretaria de Educacao Basica. Conselho Nacional de Edu-
cacao. Conselho Nacional de Secretarios de Educacao — CONSED. Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao — UNDIME. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 85. Disponivel em: <https://goo.gl/

ZUax4k>. Acesso em: 10 abr. 2018.

19 INSTITUTO AYRTON SENNA. Solucdo educacional para o Ensino Médio: Caderno 2: Modelo pedagdgico. Rio de
Janeiro: Instituto Ayrton Senna; Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro, 2014. p. 103. Disponivel em:

<https://bit.ly/2Hwok87>. Acesso em: 10 abr. 2018.



MEDIACAO DA LEITURA NA PERSPECTIVA CRITICA E ATIVA

Para mediar a leitura na perspectiva da acdo critica e ativa do estudante, o professor pode desenvolver

atividades como:

Realizar rodas de conversa com os estudantes, nas quais proponha perguntas anteriores a leitura
dos textos, que favorecam a ativacao e/ou construcao de conhecimentos prévios necessarios sobre o
assunto tratado (dentre eles, a analise da situacdo em que cada texto foi produzido), a fim de preparar
a turma para iniciar a leitura de forma mais contextualizada.

Promover leituras compartilhadas (muito adequadas para textos considerados mais complexos),
em que todos possam colaborar para o processo de compreensao, levantando hipdteses sobre as
intencionalidades do autor, localizando determinadas informacoes no texto para comparar ou fazer
inferéncias sobre os sentidos possiveis do que foi dito/escrito, favorecendo uma compreensao mais
ampla dos sentidos.

Empreender acdes sistematicas voltadas ao desenvolvimento das capacidades criticas de leitura, ou
seja, que invistam na qualidade do processo de compreensao de um texto. Ao promover a ativacao dos
conhecimentos prévios, procurando recuperar o contexto de producao (papel social do interlocutor,
intencionalidades); ou, ao comparar informacoes, favorecendo a percepcao de dialogos das ideias
de um autor com as de outros, o professor possibilita que os estudantes estabelecam novas relacées
de sentido e percebam, por exemplo, que ha varios pontos de vista sobre um mesmo assunto e que
eles podem se identificar mais com um ou com outro. Essa percepcao leva-os a tecerem apreciacoes
sobre o que leram, posicionando-se de maneira mais favoravel a um ou outro ponto de vista; a uma

ou outra compreensao da questao abordada no texto.

Adaptado de INSTITUTO AYRTON SENNA. Solucdo educacional para o Ensino Médio: Caderno 2: Modelo
pedagégico. Rio de Janeiro: Instituto Ayrton Senna; Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro,

2014. p. 104. Disponivel em: <https://bit.ly/2Hwok87>. Acesso em: 10 abr. 2018.

No que diz respeito a dimensao da producao textual,
o que esta em jogo é a ampliacao gradual, pelo estu-
dante, de sua capacidade de elaborar textos —também
em diferentes linguagens e géneros textuais, conside-
rando os diversos contextos de interacao em que vive.

O Instituto Ayrton Senna chama a atencao para o fato
de que a producao de textos (escritos, orais e multisse-
midticos, que combinam diferentes linguagens) deve

envolver atitudes de planejar e organizar tal produ-
¢ao, partindo de questoes como: "O que tenho a dizer?
O que pretendo com o que tenho a dizer? Como vou
me posicionar em relacdo ao que pretendo dizer? A
quem vou dizer? Como vou dizer?” =

Nessa perspectiva, o professor deve considerar os se-
guintes aspectos na mediacao da producao de textos
pelos estudantes:

20 INSTITUTO AYRTON SENNA. Solucdo educacional para o Ensino Médio: Caderno 2: Modelo pedagdgico. Rio de
Janeiro: Instituto Ayrton Senna; Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro, 2014. p. 104. Disponivel em:

<https://bit.ly/2Hwok87>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
ENSINO FUNDAMENTAL 1 (42 E 52 ANOS) | SOCIALIZANDO EM REDE: QUEM SOU EU?

OBJETIVOS GERAIS

Propor a turma a construcao de um mural, simulando um feed, no qual os alunos irao compartilhar
suas reacoes e ideias a respeito de textos de diferentes géneros que circulam no contexto digital;

possibilitar que os estudantes reflitam sobre si e produzam uma narrativa autodescritiva (texto
multimodal em que falem sobre sua propria identidade - "quem sou eu?"), valendo-se, para isso,
de linguagens e estratégias diversificadas, a critério de cada um: ilustracao, tirinha, narrativa em
primeira pessoa, versos, parodia, entrevista, etc.

levar o aluno, por meio da oralidade e da escrita, a compartilhar com seus pares algo que o identifique
a partir da expressao de gostos, preferéncias, anseios, desejos, ideias e/ou medos (aspectos que
constituem sua identidade).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Proporcionar ao aluno a oportunidade de refletir sobre seus gostos, preferéncias, anseios, ideias e
desejos (aspectos que constituem sua identidade);

fomentar o contato dos estudantes com géneros textuais diversos;
dar aos alunos repertorio para diferentes possibilidades de expressao sobre si mesmos;

incentivar a expressao oral, a criatividade, o compartilhamento e a discussao de ideias de forma
critica, consciente e respeitosa;

promover um ambiente de compartilhamento de textos entre os pares, valorizando a autoria dos
proprios alunos;

mapear as linguagens com as quais o grupo mais se identifica.



COMPETENCIAS PRINCIPAIS A SEREM DESENVOLVIDAS (BNCC, 2017)

+  Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao;

- compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos.

HABILIDADES DESENVOLVIDAS (BNCC, 2017)

+  (EF35LPO1) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos curtos com nivel de textualidade adequado.

«  (EF35LPO3) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.
«  (EF35LPO4) Inferir informacoes implicitas nos textos lidos.

+  (EF35LPO7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacao (ponto final, ponto de
exclamacdo, ponto de interrogacao, virgulas em enumeracoes) e pontuacado do discurso direto,
quando for o caso.

+  (EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as normas
graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

TEMPO

3 horas/aula.

ACOES

1 I Criacao de mural no estilo feed: leitura compartilhada de textos; discussao oral sobre os textos;
expressao, registro e compartilhamento de opinides sobre os textos discutidos.

2 | Criacao de perfis e de mural de perfis: producao textual orientada; apresentacao oral e
compartilhamento de textos produzidos.

RECURSOS DIDATICOS

Para a acdo 1(criacao do mural no estilo feed): folhas de papel kraft, fita adesiva, cola, tesoura, canetinhas
coloridas, papéis coloridos recortados em quadradinhos ou notas autoadesivas, cépias dos textos
disponibilizados no anexo e/ou de textos escolhidos por vocé para a atividade, cartela com modelos de
emojis, disponibilizada no anexo, para reproducao.

Para a acdo 2 (producao e compartilhamento de perfis): folhas de papel A4 coloridas, retalhos de papéis
de tipos e cores variadas, revistas, canetinhas e canetoes coloridos, 1apis de cor, pedacos de fitas coloridas,
tesouras, colas.
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CONHECENDO A ATIVIDADE

Essa situacao de aprendizagem pretende, de forma ludica e interativa, produzir um mural que simule
um feed (lista que aparece nas redes sociais e é atualizada constantemente com publicacées de pessoas e
paginas que seguimos). A partir da leitura de diversos géneros textuais curtos e multimodais, os alunos
serao levados a interagir com os materiais, expressando seus gostos, preferéncias e ideias por meio da
simulacao de acoes realizadas no ambiente virtual — curtir, reagir, comentar e compartilhar. Por fim, devem
produzir textos criativos que revelem um pouco de suas identidades. Para isso, podem usar recursos de
expressao diversificados.

AULAS1E2
MURAL FEED

DICA: Caso tenha interesse em saber mais sobre essa ferramenta metodoldgica, e mesmo
em conhecer e se apropriar de outras ferramentas de facilitacdo de processos de reflexao
coletiva e colaborativa (ferramentas que, acreditamos, sao facilmente aplicaveis aos
contextos da escola e da sala de aula), sugerimos que consulte as publicacdes Ferramentas
de didlogo — qualificando o uso das técnicas do DRP: diagndstico rural participativo e
Metodologias participativas: caminhos para o fortalecimento de espacos publicos, listadas
no item “Referéncias bibliograficas” deste caderno.

ORGANIZAC.RO DA SALA

A turma devera ser organizada em semicirculo para que todos possam ver o mural com os textos e para
facilitar a interacao entre os alunos e destes com o professor.

DICA: Se a escola dispuser de equipamentos multimidia, os textos podem ser reproduzidos
também através do projetor.

PASSO A PASSO

Professor(a), os textos selecionados para essa situacao de aprendizagem sao sugestoes.
Vocé tem autonomia para escolher outros que se adaptem mais a realidade e ao contexto
de seus alunos. Alias, a atividade flui melhor quanto maior for a sintonia do grupo com
as referéncias apresentadas. Por isso, faca uma selecdo cuidadosa, que dialogue bem com
seu grupo. Mas lembre-se de levar em consideracdo a tematica discutida (identidade) e a
diversidade de géneros textuais, de modo a oferecer um repertério amplo a seus estudantes.



Prepare previamente um mural — duas folhas de papel kraft, lado a lado, com um titulo em comum
(exemplo: “Feed da turma X”).

Reproduza os textos disponibilizados no anexo e/ou outros textos a sua escolha. Se for xerox, faca
pelo menos uma cépia por dupla; se for projecao, lembre-se de reunir todos os textos num pendrive
ou pasta no computador.

A atividade prevé que os textos sejam discutidos pelos alunos. Para facilitar as discussoes, elabore
previamente, para cada texto, um roteiro de questoes para a mediacao da discussao.

Separe quadradinhos de papéis coloridos (ou notas autoadesivas) em quantidade suficiente para
todos os alunos de sua sala de aula e proporcionalmente ao nimero de textos do mural (exemplo:
se sdo trinta alunos e cinco textos, vocé devera ter ao menos 150 quadradinhos).

Selecione um lugar na sala e afixe o mural na parede.

Com a turma reunida em semicirculo, peca aos estudantes que indiquem o significado da palavra feed
e faca com eles uma conversa, apontando que o objetivo principal da atividade é que elaborem um
mural inspirado no feed, que simule o contexto das redes sociais. Indique a eles que, num primeiro
momento, deverao reagir e/ou comentar uma série de textos que serao lidos.

Distribua a selecao de textos escolhidos.
Distribua os quadradinhos coloridos de papel para os alunos;

Explique aos alunos que eles deverao desenhar, nesses quadradinhos, os icones que representam
as reacoes tipicas de redes sociais — afixe no quadro ou em outro lugar visivel o modelo dos emojis
disponivel no anexo, para que os alunos tenham um referencial. Indique a eles que, alternativamente,
também poderdo escrever frases ou palavras com comentarios referentes ao conteudo lido, a depender
do tipo de interacao que eles julgarem mais adequada para o texto em questao.

Peca que fiquem atentos aos recursos discursivos utilizados em cada texto (como é o texto e de que
forma ele “da o seu recado”). Indique que os textos servirao de exemplos para a sequnda atividade
que sera proposta: que cada um produza um texto autodescritivo, que expresse um pouco de sua
identidade, como se fosse uma publicacao em seus perfis.

Nao existe uma ordem para leitura dos textos. Eles podem ser escolhidos de forma aleatoria.

Convide os alunos a contribuirem com a leitura oral dos textos. Procure variar os estudantes que
dardo tal contribuicao.

Sempre que um texto for lido, afixe-o no mural.

Em sequida, oriente os alunos a reagirem a cada texto, conforme suas percepcoes e interpretacoes,
seja afixando o emoji que representa a sensacao que essa leitura The provocou ou elaborando um
comentario.

Instrua-os a se levantarem de suas carteiras, dirigindo-se ao mural. Peca que nao corram e que
respeitem os colegas.

Instrua-os a colarem os quadradinhos nos locais indicados por vocé.

Os alunos nao devem ser obrigados a reagir a todos os textos, mas é importante que vocé esteja
atento(a) aos alunos que se omitirem, para uma reflexao posterior sobre a atividade. Todos devem
promover, no minimo, trés interacoes.
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As discussoes sobre os textos sao muito importantes. Portanto, utilize nesse momento o roteiro de
questoes orientadoras que vocé elaborou previamente para cada texto.

Incentive os estudantes a participarem demonstrando o que pensam e sentem a partir da leitura
de cada texto.

Oriente-os a respeitarem o momento de fala e a opinido de cada colega de sala.
Incentive-os a comentarem os textos, e nao apenas a reagir com emoyjis.

Durante a atividade, faca perguntas diretas para despertar interesse nos alunos em participar: “Vocé
comentaria algo nesse post?”, “Qual seria a sua reacao: gosta, ndo gosta, ama, simplesmente curte?”,
“Vocé compartilharia o texto em seu feed?”.

Depois de afixadas as impressoes iniciais de cada um no mural, aprofunde as discussées, chamando
atencdo para aspectos especificos da leitura em questao, como contetido, forma, publico leitor,
autoria, etc.

Incentive a expressao oral dos estudantes e a analise critica, tendo o cuidado de conduzir a discussao
de modo construtivo e problematizador, sem ceifar ideias ou impressdes e mostrando sempre
interesse pelo ponto de vista dos alunos.

Comente, ao final da atividade, que eles produziram um mural que expressa gostos, desejos, ideias,
e que esse compartilhamento de impressoes e opinioes revela um pouquinho de si mesmos e de
seus colegas.

Em conexdo com o comentario anterior (a indicacao de que cada um expressou pouco de si no mural),
faca as seguintes perguntas aos alunos:

O que vocés teriam para dizer de si mesmos?
Qual imagem vocés gostariam que os outros fizessem de cada um de vocés?

Peca que reflitam sobre seus gostos, desejos, ideias, medos e sonhos, e sugira que anotem o que
acharem mais importante dessa reflexao.

Indique que, a seguir, cada um devera elaborar uma producao bem criativa que o descreva e revele
um pouquinho mais de sua identidade, como se fosse uma postagem a ser publicada em seu perfil/
biografia nas redes sociais. Instigue-os a recorrer a estratégias distintas: versos, parédia, ilustracao,
tirinha, narrativa em primeira pessoa, colagem, ilustracao, etc. Dé alternativas e retome com eles os
formatos dos préprios exemplos do mural no estilo feed.

Indique ainda que eles poderdo utilizar materiais e papéis variados na elaboracao de suas producoes.
Para dar uma ideia dessa variedade, disponibilize, para uso comum, materiais como folhas de papel
A4 coloridas, retalhos de papéis de tipos e cores variadas, revistas, canetinhas e canetdes coloridos,
lapis de cor, pedacos de fitas coloridas, tesouras, colas. Peca a cada um que pegue os materiais que
desejar e que comece a criar o seu perfil.

Essa etapa da atividade é individual. Os alunos devem finalizar a atividade em casa, mas é importante
que a etapa de orientacao seja realizada em sala.

Dé um prazo superior a um dia para que eles possam se dedicar mais a essa elaboracao.

Explique aos alunos que essa producao deve ser bem caprichada, pois ird compor uma publicacao da
turma, a ser construida ao longo do ano, juntamente com outras atividades de Lingua Portuguesa.



Conte a eles que, no fim do ano, havera um momento de compartilhamento das publicacoes de
todas as turmas.

Professor(a), nossa proposta é que vocé articule a construcao de um portfélio da turma, a
ser paulatinamente elaborado ao longo do ano. Esse portfdlio servird como uma referéncia
das producoes criadas e das reflexdes vividas. Para isso, disponibilizaremos uma pasta
catalogo, com cem plasticos transparentes. Nessa pasta, vocé devera arquivar as producoes,
individuais e coletivas, integrantes do portfélio. Utilize-a como um instrumento para avaliar
os processos e aprendizados, e ainda para refletir sobre as atividades, de modo a aprimora-
las. Apresente essa pasta aos alunos de tempos em tempos, para que eles também possam
fazer tais reflexoes.

Ao final do ano, o acervo reunido na pasta sera a base para a construcao de uma publicacao,
produzida pela turma, acerca de seu proprio percurso de aprendizagens.

AULA 3
MURAL DE IDENTIDADES MULTIPLAS

ORGANIZACAO DA SALA

A turma devera ser organizada em semicirculo para que todos possam ver as apresentacoes dos colegas
e o mural com os textos, além de facilitar a interacao entre os alunos e destes com o professor.

PASSO A PASSO

Nessa aula, os alunos irao socializar suas producoes textuais com a turma.

Prepare previamente um mural.

Separe quadradinhos de papéis coloridos ou notas autoadesivas em quantidade suficiente para todos
os alunos de sua sala de aula.

Selecione um lugar na sala e afixe o mural na parede.

Exponha aos alunos o objetivo principal da atividade: compartilhar as producoes textuais com os
colegas e compor o mural da turma. Assim como na atividade anterior, eles poderao reagir e/ou
comentar os textos —nesse caso, apenas no final da aula, quando todos ja tiverem apresentado seus
trabalhos.Depois de afixadas as impressoes iniciais no mural, aprofunde as discussoes, chamando
atencao para aspectos especificos da leitura em questao, como contetido, forma, publico leitor,
autoria, etc.

Distribua os quadradinhos coloridos para os alunos.

Convide-os a apresentarem seus textos diante da classe. Nos casos em que os alunos nao se sentirem
confortaveis em apresentar suas proprias producoes, incentive-os a intercambiarem o texto com um
colega, de modo que um apresente o trabalho do outro.
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Fique atento ao horario!l Estabeleca um limite para as apresentacoes, garantindo que todos sejam
contemplados. Se julgar necessario, peca que os estudantes se dirijam a frente da sala em duplas ou
trios, para otimizar o tempo —mas lembre-se de que as produgoes sao individuais, entao é importante
dar voz e visibilidade a cada um, em sua singularidade.

A cada apresentacao, valorize os aspectos positivos da producao do aluno e assuma uma postura
incentivadora. No final, afixe o texto no mural coletivo.

Findas todas as apresentacoes, peca aos alunos que circulem pelo mural e reajam ao contetuido do
mesmo como um todo, inserindo emojis ou comentarios.

Dé alguns minutos para que eles observem que tipo de interacao seus colegas promoveram em suas
producoes.

Recorde aos alunos que esses textos integrarao a publicacao da turma.

Uma vez encerrada a atividade, descole as folhas com os perfis dos alunos e guarde-as na pasta
catalogo destinada ao portfolio da turma.

AVALIACAO

Avaliar é algo que se faz ao longo de todo o processo, e nao apenas no fim da atividade, muito menos ao
final de toda uma etapa de estudo. N6s educadores precisamos estar atentos o tempo todo, observando
como tem sido a apropriacao da aprendizagem pelos alunos, pois essa observacao apurada nos revela a
efetividade (ou nao) de nossas estratégias didatico-pedagégicas, além de permitir realizar intervencoes
adequadas a necessidade de cada um. Por isso, algo muito importante para se ter em maos em todas as
aulas é um “diario de bordo”, para anotar suas impressdes no andamento das atividades. E interessante,
ainda, que esses registros se orientem por uma pauta de observacao.

Sugerimos que, durante essa situacao de aprendizagem, vocé mantenha um diario de bordo e atente-se
para as seguintes questoes:

Como os estudantes reagiram a essa proposta de atividade? Gostaram do formato?
Interagiram satisfatoriamente? Tiveram dificuldades?

Como esta a fluéncia leitora dos alunos?
Os estudantes apresentam boa compreensao geral dos textos?
Na expressao oral, conseguem expor suas ideias com clareza?

Algum género textual se destacou, seja por atrair mais os estudantes ou por gerar maior
estranhamento?

Os alunos se mostraram motivados com a proposta de producao textual? Todos levaram o
para casa? Nota-se dedicacao e investimento dos estudantes nessa elaboracao?

De um modo geral, como vocé avalia a qualidade dessa producao quanto a:
+ adequacao a proposta tematica (identidade: "quem sou eu?");
» criatividade;

+ dominio da modalidade escrita formal.



Aproveite também para se observar e fazer uma avaliacdo de sua postura como educador. Vocé:

Realizou a preparacdo prévia adequada para a execucao da atividade (separacao de
materiais, organizacao da sala, preparacao de orientacao e roteiro de leitura)?

Conseguiu administrar bem o tempo?

Manteve a fala centralizada consigo ou abriu a participacao efetiva dos estudantes,
valorizando suas opinioes e o intercambio de saberes entre os pares?

Esteve atento(a) as aprendizagens por parte dos alunos, realizando anota¢des quando

necessario?

Nao se esqueca de corrigir as autodescricoes e dar um retorno para os alunos. Lembre-se de que corrigir
nao é apenas se apegar aos aspectos formais de ortografia e sintaxe — portanto, valorize o contetido.
Evite inumeras marcacSes de incorrecoes, pois isso pode desestimular o estudante. Identifique as
potencialidades e mostre o que poderia ser melhorado. Revisite o texto com o aluno, se necessario. Nao
perca de vista que essa producao integrara a publicacao da turma — portanto, devera ser armazenada

com cuidado.
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ANEXO

TEXTO 1- TURMA DA MONICA: INCLUSAO SOCIAL

SOUSA, Mauricio de. Turma da Ménica: inclusao social.
Disponivel em: <https://goo.gl/hWvD56>. Acesso em: 10 abr. 2018.



TEXTO 2 - SELFIE

CARNETI, Karen. Veja 10 selfies de famosos que viraram hit na internet. Exame, 13 set.
2016. Disponivel em: <https://goo.gl/FgTXhN>. Acesso em: 10 abr. 2018.

TEXTO 3 - "PONTINHO

Eu sou pequeno, me dizem,
e eu fico muito zangado.
Tenho de olhar todo mundo

com o queixo levantado.

BANDEIRA, Pedro.

DE VISTA"

Mas, se formiga falasse
e me visse 1a do chao,
ia dizer, com certeza:

- Minha nossa, que grandao!

Pontinho de vista. In: . Mais respeito, eu sou crianca.
2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2002. p. 11.
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TEXTO 4 - "IDENTIDADE"

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.

as vezes sou.

"0 meu queridinho”,

as vezes sou

"moleque malcriado".
Para mim

tem vezes que eu sou rei,
heréi voador,

caubéi lutador,

jogador campeao.

as vezes sou pulga,

sou mosca também,

BANDEIRA, Pedro. Identidade. In:

que voa e se esconde
de medo e vergonha.
As vezes eu sou Hércules,
Sansao vencedor,

peito de aco

goleador!

Mas o que importa

o que pensam de mim?
Eu sou quem sou,
eusou eu,

sou assim,

sou menino.

. Cavalgando o arco-iris.
17. ed. Sao Paulo: Moderna, 1991. p. 8.

TEXTO 5 — OS DIREITOS DA CRIANCA

Toda crianca no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo

Contra os rigores da vida.

Crianca tem que ter nome
Crianca tem que ter lar
Ter saude e nao ter fome

Ter seguranca e estudar.

Nao é questao de querer
Nem questao de concordar
Os diretos das criancas
Todos tém de respeitar.

Tem direito a atencao
Direito de ndao ter medos
Direito a livros e a pao
Direito de ter brinquedos.

Mas crianca também tem
O direito de sorrir.

Correr na beira do mar,
Ter lapis de colorir...

Ver uma estrela cadente,
Filme que tenha robd,
Ganhar um lindo presente,
Ouvir histérias do avé.
Descer do escorregador,
Fazer bolha de sabao,
Sorvete, se faz calor,

Brincar de adivinhacao.



Morango com chantilly,
Ver magico de cartola,
O canto do bem-te-vi,
Bola, bola, bola, bolal

Lamber fundo da panela
Ser tratada com afeicao
Ser alegre e tagarela

Poder também dizer nao!

ROCHA, Ruth. Os direitos da crianca segundo Ruth Rocha.
Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2002. p. 6.

Carrinho, jogos, bonecas,
Montar um jogo de armar,
Amarelinha, petecas,

E uma corda de pular.

TEXTO 6 — LETRA DE MUSICA "PEQUENO CIDADAQ"

Agora pode tomar banho
Agora pode sentar pra comer
Agora pode escovar os dentes

Agora pega o livro, pode ler

Agora tem que jogar video game
Agora tem que assistir TV
Agora tem que comer chocolate

Agora tem que gritar pra valer!

Agora pode fazer a licao

Agora pode arrumar o quarto
Agora pega o que jogou no chao
Agora pode amarrar o sapato

Agora tem que jogar bola dentro de casa
Agora tem que baguncar
Agora tem que se sujar de lama

Agora tem que pular no sofal

E sinal de educacio
Fazer sua obrigacao
Para ter o seu direito

De pequeno cidadao

PEQUENO CIDADAO. Pequeno cidadio. Transcricio da letra de musica.
Disponivel em: <https://goo.gl/x64pp5>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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TEXTO 7 — CONCURSO DE REDACOES DA FOLHINHA:
"COMO E SER CRIANCA HOJE?"

Ser crianca é encarar responsabilidades. Tomar banho todos os dias e até esfregar
0 pescoco.

Ser crianca é ir & escola, a igreja e a passeios indesejados certas vezes. E obedecer
pais, tios, avos e até o chato do irmao mais velho que tem uma tortura nova a
cada dia.

E ter licdo de casa, trabalhos escolares, fazer esporte e comer tudo sem deixar
nada do jantar no prato.

Mas, apesar de tudo isso, ser crianca é maravilhoso também. E olhar no relégio a
hora em que os pais chegam, pois ambos trabalham fora.

Apesar dos anos, e de tudo o que escrevi acima, ser crianca é nunca deixar de
brincar e de sorrir.

Assim era a crianca “ontem”, é assim hoje e para sempre devera ser assim — pois
ser crianca é ser feliz em todos os momentos de nossa vida infantil e nunca ficar
triste por obstaculos que podem ser passados.

EVANGELINELLIS, Tales Felizola. Encare as responsabilidades, mas nao deixe de
brincar e de sorrir. Folha de S. Paulo, 10 out. 2010. Folhinha, Especial Dia das
Criancas. Disponivel em: <https://goo.gl/zRSujj>. Acesso em: 10 abr. 2018.



TEXTO 8 — DIARIO DE UM BANANA

Janeiro
Domingo

Eu queria ter comecado a fazer meu diario ha muito tempo, porque quem for escrever minha biografia
vai querer fazer um monte de perguntas sobre a minha vida antes de chegar ao Ensino Fundamental Il.

Por sorte, eu me lembro de quase tudo que aconteceu desde que nasci. Na verdade, lembro de coisas que
aconteceram até ANTES de eu nascer.

Nessa época, eu ficava sozinho, nadando no escuro, dando cambalhota e tirando cochilos na hora que eu

quisesse.

Aium dia, quando estava tirando uma bela soneca, acordei com uns barulhos estranhos vindos do lado

de fora.

Na época nao entendi que diabo estava acontecendo, e s6 mais tarde descobri que era a mamae tocando
musica pra mim com umas caixinhas de som encostadas na barriga.

Acho que ela devia pensar que, se tocasse musica classica pra mim todos os dias até o meu nascimento,

eu ia virar um génio ou coisa do tipo.

KINNEY, Jeff. Didrio de um banana. Traducao de Alexandre Boide.
Sao Paulo: V&R, 2013. v. 7: segurando vela, p. 1.
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EMOIJIS

Divulgacao Facebook. Disponivel em: <https://goo.gl/sypLA4>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2
ENSINO FUNDAMENTAL 1 (42 E 52 ANOS) | OS TEMPOS MUDAM

OBJETIVO GERAL

Discutir sobre os modos de vida de décadas atras e compara-los com os de hoje, incentivando o debate
intergeracional e o didlogo dos estudantes com seus pais e/ou familiares. A partir dessa tematica,
estimular a producao textual.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Levar o aluno a conhecer melhor os modelos de vida e as formas de relacao em geracoes anteriores
asua;

propiciar o dialogo entre geracoes;
ampliar os letramentos do aluno e sua capacidade de comparar, deduzir, inferir e formular hipéteses;
orientar a producao e a aplicacao de um roteiro de entrevista;

dar ao aluno oportunidade de pratica de producao textual que contemple as etapas de planejamento,
revisao e reescrita;

promover a aprendizagem colaborativa, ao estimular a revisao e reescrita da producao textual entre
0s pares.

COMPETENCIAS PRINCIPAIS A SEREM DESENVOLVIDAS (BNCC, 2017)

Compreender as linguagens como construcao humana, histérica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacao da realidade e expressao
de subjetividades e identidades sociais e culturais;

apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes campos
de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura



letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social;

« ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

HABILIDADES DESENVOLVIDAS (BNCC, 2017)

+  (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacao espontanea presencial, respeitando os turnos de
fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacao e a posicao do interlocutor.

+  (EF35LPO1) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos curtos com nivel de textualidade adequado.

+  (EF15LPO2) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicoes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da funcao social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condicoes de producao e recepcao desse texto, o género, o suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio, etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacao das hipoteses realizadas.

+  (EF35LPO3) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.
+  (EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.
+  (EF35LP04) Inferir informacoes implicitas nos textos lidos.

+  (EF35LPOS5) Inferir o sentido de palavras ou expressoes desconhecidas em textos, com base no contexto
da frase ou do texto.

+  (EF15LPOS) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a situacao
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
(escrever para qué); a circulacao (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a
linguagem, organizacao e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informacoes necessarias a producao do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

+  (EF15LPO6) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboracao dos colegas,
para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacoes, correcdes de ortografia e
pontuacao.

«  (EF5LPO7) Editar a versao final do texto, em colaboracio com os colegas e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

«  (EF35LPO7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacao (ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogacao, virgulas em enumeracdes) e pontuacdo do discurso direto,
quando for o caso.

+  (EF35LPOg) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as normas
graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.
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TEMPO

3 horas/aula.

ACOES
»  Aula:leitura e discussao de textos; elaboracao de roteiro de entrevista.

« Aulas 2 e 3: producao textual; revisao e reescrita dos textos, em duplas.

RECURSOS DIDATICOS
« Aulas1e 2: fotocopias da Ficha do Aluno; projetor para exibicao das imagens;

- Aula 3: fotocopias da ficha de avaliacao.

CONHECENDO A ATIVIDADE

Por meio da leitura e da discussao de alguns textos que remetem ao passado e a forma como as pessoas
viviam e se relacionavam, os alunos serao conduzidos a refletir sobre a mudanca nos modos de vida das
diferentes geracoes, em diversos aspectos: culturais, econdmicos, tecnolégicos, comunicacionais, etc. A
partir disso, serdao orientados a entrevistar uma pessoa da familia ou da comunidade, com a finalidade de
produzir um texto que disserte sobre diferencas e semelhancas nas formas de interacao social, contrapondo
o presente e o passado. Com base nas informacoes obtidas, deverao realizar uma producao textual, a qual
sera revisada e reescrita colaborativamente, com o auxilio de outros colegas.

AULA1

1 hora/aula

Leitura e discussao de textos

Orientacdo para entrevistas com pessoas que pertencem a geracoes anteriores

ORGANIZAC.I\O DA SALA

Organizar os alunos em semicirculo para possibilitar que todos visualizem melhor os textos e facilitar a
interacao.

PASSO A PASSO
» Facauma copia da Ficha do Aluno para cada um, utilizando o anexo para a aula 1.

«  Reserve um projetor para a exibicao das imagens, se possivel.



- Tenhaem maos consigo todos os materiais do anexo e utilize-os como orientadores para a facilitacao
de sua aula.

«  Contextualize a atividade, explicando aos alunos que eles irdo realizar um debate sobre as formas de
interacao e comunicacao de geracoes passadas, e que isso culminara em uma atividade extraclasse
de realizacao de entrevista e, por fim, na elaboracao de um texto.

- Projete as imagens selecionadas e discuta-as com os estudantes. Faca as perguntas de orientacao de
leitura que cada texto traz, motivando os alunos a participarem. Recorde-os de que é preciso respeitar
os turnos de fala de cada um.

»  Apods essa discussao, entregue a cada um a Ficha do Aluno disponivel no anexo para a aula 1.
- Leia as orientagcdes com os alunos e esclareca duvidas sobre as atividades a serem realizadas.
. Incentive a leitura em voz alta dos textos 1 e 2 da ficha, trabalhando com os alunos a fluéncia leitora.

+ Guie-se pelo roteiro e faca as intervencoes necessarias antes, durante e depois da leitura dos textos,
checando a compreensao e as interpretacoes. Esteja a vontade para incluir novas perguntas.

» Oriente os alunos para a producao do roteiro de entrevista. Comente com eles que a atividade sera
individual. Peca que escolham um entrevistado e que elaborem suas perguntas levando em conta o
perfil dessa pessoa. Dé sugestoes, além daquelas ja listadas na Ficha do Aluno.

- Permita que os estudantes tenham um tempo para elaborarem as questées. Enquanto isso, circule
pelas carteiras, oferecendo assisténcia e apoio a eles na atividade.

+  Comente com os alunos que podem gravar a conversa, caso desejem.

- Antes do final da aula, oriente os estudantes com relacao a realizacao da entrevista e a posterior
producao do texto com a narrativa acerca das diferencas observadas por eles entre suas geracoes e
a geracao da pessoa participante da conversa.

»  Pactue um prazo de entrega com os alunos.

AULAS 2E3

2 horas/aula

Socializacao e apresentacdo da producao textual

Atividade de revisao e reescrita

ORGANIZAGT\O DA SALA

Os alunos devem ser organizados em duplas, para facilitar a atividade de troca de textos para as etapas
de revisao e reescrita textual.
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PASSO A PASSO

- Explique aos alunos que cada um devera falar um pouquinho sobre a pessoa com a qual conversou.
Para motiva-los a participarem, pergunte o nome da pessoa, a idade dela, a relacao que eles tém com
ela e por que ela foi escolhida para contribuir com a producao de texto deles.

« Depois que os alunos socializarem essas informacdes, explique a eles que, nas duplas, deverao trocar
de textos entre eles, para que cada colega leia o texto produzido pelo outro.

« Distribua a cada aluno o quadro de avaliacdo disponivel no anexo para as aulas 2 e 3. Explique que o
quadro devera ser preenchido de acordo com a leitura que eles fizerem do texto do colega.

«  Oriente os alunos a debaterem com o colega, a partir da ficha de avaliacao, que aspectos podem ser
destacados e valorizados em sua producao e que aspectos podem ser melhorados.

«  Circule entre as carteiras, oferecendo apoio e assisténcia na execucao da atividade.

«  Apédsdiscussao das consideraces apontadas pela dupla, explique ao aluno que ele deve reescrever o
texto elaborado, levando em consideracao as correcoes e sugestoes apontadas a partir das observacoes
do colega e do professor.

- Ao final da aula, peca aos alunos que The entreguem o texto, para que ele seja lido por voceé.

« Nao se esqueca de dar um retorno ao estudante! Evite fazer inimeras marcacoes de incorrecoes no
corpo do texto, para nao desmotivar o aluno. E lembre-se de valorizar os pontos positivos.

AVALIACAO

Aleitura avaliativa realizada pelos préprios alunos deve ser conduzida e pautada pelo respeito ao texto
do outro. Conscientize os alunos sobre a importancia da tarefa, mostrando que o trabalho coletivo é
essencial para o progresso da turma.

Leia as producdes finais de cada um, observando o que foi ressaltado na avaliacao do colega. Faca
intervencoes, se necessario for, pois os textos irdo compor o portfélio coletivo e farao parte da publicacdo da
turma no final do ano letivo. Avalie o contetido dos textos dos alunos, valorizando os esforcos individuais.
Esteja atento a correcao dos aspectos formais e estruturais, mas privilegie a criatividade discursiva do
aluno, seus argumentos e pontos de vista.

O respeito entre os colegas da turma e entre as duplas também deve ser avaliado. Chame a atencdo para
a coletividade e respeito entre todos.

ATENCAO AO PORTFOLIO}

E importante que registros dessa atividade sejam incorporados ao portfélio da turma, que vocé esta
montando. Por isso, sugerimos que vocé guarde, no portfélio, os registros das entrevistas e os textos
produzidos pelos estudantes.

O registro fotografico dos alunos agindo ao longo do desenvolvimento das sequéncias didaticas também
tem grande importancia. Os proprios alunos poderao ser seus aliados nessa acao, produzindo fotos com
os celulares deles. Vocé pode, inclusive, atribuir a tarefa do registro fotografico aos estudantes. Peca que,
em rodizio, fotografem as atividades principais em todas as sequéncias didaticas. Esse é um meio de
garantir tal registro e valorizar a participacao de todos.

Para arquivar as fotos e outros arquivos digitais, ndo se esqueca de criar pastas de arquivos com indicacao
das atividades e datas, de modo a facilitar a organizacao e a posterior selecao dos materiais.



ANEXO

Al

AULA1

TEXTO1

ARQUIVO PUBLICO MUNICIPAL DE PARACATU - MG. Arquivo Publico Municipal: uma
joia rara dos 219 anos de Paracatu. 20 out. 2017. Disponivel em: <https://goo.gl/
zRtg5s>. Acesso em: 10 abr. 2018.

1 I Essa é uma imagem antiga ou atual?

2 I O que esta representado nessa fotografia?

3 I Vocé conhece esse lugar? O que mudou? O que permanece igual?
4 I Vocé identifica algum meio de transporte na fotografia?

5 I Na imagem ha um vendedor de lenha. Na sua opinido, para que essa lenha seria
utilizada?

6 I O personagem representado na fotografia se assemelha aos vendedores que vocé
conhece hoje em dia? Quais sao as semelhancas e diferencas?
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TEXTO 2

ARQUIVO PUBLICO MUNICIPAL DE PARACATU — MG. Arquivo Publico Municipal: uma
joia rara dos 219 anos de Paracatu. 20 out. 2017. Disponivel em: <https://goo.gl/
zRtgs5s>. Acesso em: 10 abr. 2018.

1 I O que mais chama a sua atencao nessa foto?
2 I Como sao as vestimentas das pessoas?
3 | Em que o carro representado na imagem se assemelha ou difere dos veiculos atuais?

4 | O que os homens estdo fazendo? Garimpeiros como eles ainda existem no municipio?



0OS TEMPOS MUDAM | FICHA DO ALUNO

Ao observar as fotografias antigas, vocé deve ter notado uma série de mudancas e diferencas em relacao
aos modos de vida de décadas ou séculos atras e o nosso cotidiano atual.

Vocé ja parou pra pensar como era a comunicacao naquele tempo? E as brincadeiras, sera que mudaram?
Novas tecnologias foram desenvolvidas. Que impacto elas trouxeram para nossas vidas? A aparéncia da
cidade se modificou? Como eram as ruas, as pracas, o transporte, a oferta de servicos? O que as pessoas
faziam para se divertir?

Nos textos a seguir, os autores fazem algumas comparacoes entre as diferentes geracoes e retratam
mudancas ocorridas ao longo dos ultimos anos. Confira.

TEXTO 1

NO TEMPO DA MINHA INFANCIA

No tempo da minha infancia [...]

Nossa vida era normal

Nunca me foi proibido Vi 0 meu pai dirigir
Comer muito acticar ou sal Numa total confianca
Hoje tudo é diferente Sem apoio, sem airbag
Sempre alguém ensina a gente Sem cinto de seguranca
Que comer tudo faz mal E eu no banco de tris

Solto, igualzinho aos demais
Bebi leite ao natural Fazia a maior festanca
Da minha vaca Quitéria

E nunca fiquei de cama No meu tempo de crianca
Com uma doenca séria Por ter sido reprovado

As criancas de hoje em dia Ninguém ia ao psicélogo
Néo bebem como eu bebia Nem se ficava frustrado
Pra nao pegar bactéria Quando isso acontecia

A gente s6 repetia
Abarriga da miséria Até que fosse aprovado
Tirei com tranquilidade
Do pao com manteiga e queijo [..]
Hoje sé resta a saudade
Avida ficou sem graca

Nesse tempo se bebia

N3o se pode comer massa ; i .
P Agua vinda da torneira

P da obesidad
or causa ca obesidade De uma fonte natural

Ou até de uma mangueira

Eu comi ovo a vontade E essa agua engarrafada
Sem ter contra indicacdo Que diz-se esterilizada
Pois o tal colesterol Nunca entrou na nossa feira

Pra mim nunca foi vilao

Hoje a vida é uma loucura
Dizem que qualquer gordura
Nos mata do coracao
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Para a gente era besteira

Ter perna ou braco engessado
Ter alguns dentes partidos
Ou um joelho arranhado
Papai guardava veneno

Em um armario pequeno
Sem chave e sem cadeado

Nunca fui envenenado

Com as tintas dos brinquedos
Remédios e detergentes

Se guardavam, sem segredos
E descalco, na areia

Eu joguei bola de meia
Rasgando as pontas dos dedos

Aboli todos os medos
Apostando umas carreiras
Em carros de rolima

Sem usar cotoveleiras

Pra correr de bicicleta
Nunca usei, feito um atleta,
Capacete e joelheiras

Entre outras brincadeiras
Brinquei de carrinho de mao
Estatua, jogo da velha

Bola de gude e piao

De mocinhos e cowboys

E até de super-herdis

Que vi na televisao

Eu cantei "Cai, cai, balao",
"Palma é palma, pé é pé"
"Gata pintada", "Esta rua"
"Pai Francisco" e "De marré"
Também cantei "Toror6"
Brinquei de "Escravos de J6"

E "O sapo nao lava o pé"

Com anzol e jereré

Muitas vezes fui pescar

E s6 saia do rio

Prair pra casa jantar

Peixe nenhum eu pagava

Mas os banhos que eu tomava
D3o prazer em recordar

Tomava banho de mar

Na estacao do verao
Quando papai nos levava
Em cima de um caminhao
Nao voltava bronzeado
Mas com o corpo queimado
Parecendo um camarao

Sem ter tanta evolucao

O Playstation nao havia

E nenhum jogo de video
Naquele tempo existia
Nao tinha videocassete
Muito menos internet
Como se tem hoje em dia

O meu cachorro comia

O resto do nosso almoco
Nao existia racao

Nem brinquedo feito osso
E para as pulgas matar
Nunca vi ninguém botar
Um colar no seu pescoco

E ele achava um colosso
Tomar banho de mangueira
Ou numa agua bem fria
Debaixo duma torneira

E a gente fazia farra
Usando sabao em barra

Pra tirar sua sujeira

Fui feliz a vida inteira

Sem usar um celular

De manha ia pra aula

Mas voltava pra almocar
Mamae nao se preocupava
Pois sabia que eu chegava
Sem precisar avisar

[.]



Avida era bem mais mansa
Com um pouco de insensatez
Eu me lembro com detalhes
De tudo que a gente fez

Por isso tenho saudade

E hoje sinto vontade

De ser crianca outra vez...

GAIAO, Ismael. No tempo da minha infancia. Poeta Ismael Gael. Video.
Disponivel em: <https://goo.gl/YnaAZu>. Acesso em: 10 abr. 2018.

TEXTO 2

ANTES DO CELULAR, COMO VIVIAMOS?

Sim! Havia vida antes da telefonia moével.

Basta um pequeno passeio para observar como as pessoas estao sempre atentas ao celular,
nas ruas, nos restaurantes, etc. A todo tempo escutamos toque de mensagens e notificacoes
de redes sociais; € a comunicacao na palma da mao. Mas as coisas nem sempre foram tao
acessiveis.

Quem poderia imaginar? Antigamente vocé ficava dias sem noticias das pessoas. Era mais
dificil ainda para as familias dos profissionais que trabalhavam viajando. Nao tinha como
entrar em contato com ele no caminhao ou nas estradas. Quando ocorria algo, o trabalhador
s6 ficava sabendo na volta, ou dias depois, quando entrava em contato com a familia, ou
chegava de viagem.

O telégrafo de 1875 foi o primeiro aparelho que permitiu a comunicacao a distancia, através
dos fios e da eletricidade. Apenas na segunda metade do século XIX surgiu o telefone. Na
época, foi uma revolucao no modo se comunicar, pois permitia que duas pessoas conversas-
sem a longa distancia.

O invento do telefone se espalhou pelo mundo, mas ainda era luxo de poucos. Até o inicio dos
anos 80, para quem nao tinha telefone em casa, o orelhao era a tinica opcao para se comu-
nicar fora. Hoje, dificilmente vamos encontrar um adolescente usando um aparelho desses,
até porque eles sao cada vez mais raros nas grandes cidades.

O primeiro celular foi inventado em 1956, aproximadamente, e era conhecido como sistema
automatico de telefonia moével. Era pesado e foi desenvolvido para ser usado em porta-malas
de carros de luxo. Bem diferente dos aparelhos que estamos acostumados a ver hoje.
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Antes da invencao do celular, as pessoas se comunicavam por cartas, afinal a escrita foi a
primeira forma de comunicacao existente. Tinham aquela ansiedade de saber se as cartas
tinham chegado e se haveria uma resposta. Também ficavam horas ao lado do orelhdo espe-
rando a ligacao de um parente distante. Algumas pessoas arrumavam um jeitinho de usar
o telefone do vizinho.

Com o avanco da tecnologia, muitas coisas mudaram; inclusive o telefone, que hoje nao se
resume apenas a ligacoes e mensagens de texto; sao aparelhos ultramodermos que contém
varios aplicativos e acesso as redes sociais, que permitem estar em qualquer lugar do mundo
em apenas um clique. Agora ficou bem mais facil fazer contato com os profissionais viajantes
[...]. Atecnologia é grande aliada no contato com a familia e amigos.

Para os mais novinhos de plantao, que nao imaginam a vida sem celular, a resposta é: a vida
existia sim, normalmente. Talvez com alguns transtornos de comunicacao, mas nada que nos
impedisse de fazer novos amigos.

ANTES do celular, como viviamos? 12 mar. 2015. Virgula: algo mais antes de um ponto final.
Disponivel em: <https://goo.gl/MMA79y>. Acesso em: 10 abr. 2018.

ATIVIDADE 1

Agora é vocé que ira produzir um texto falando sobre as mudancas ocorridas na forma de
serelacionar e interagir entre as pessoas através do tempo. Mas, para isso, vamos investigar
um pouquinho melhor esse assunto. Siga as seguintes orientacoes:

« Selecione uma pessoa de sua familia ou comunidade que tenha mais de 40 anos e
combine com ela uma conversa. Diga que essa conversa tem como objetivo conhecer
um pouco da infancia dela e produzir um texto para a escola. Explique a essa pessoa
que a producao de texto pretende mostrar algumas diferencas entre as geracoes de
antigamente e a da atualidade.

«  Emuma folha de rascunho, anote alguns dados sobre essa pessoa. Durante a conversa,
faca as sequintes perguntas:

Qual é seu nome? Quantos anos vocé tem?

— Quais eram suas brincadeiras preferidas? O que vocé e seus amigos faziam
para se divertir?

— Quando nao estavam juntos, como se comunicavam?
— Jahavia agua, luz, eletricidade, televisao, internet, etc.?

— Como era a cidade na sua infancia? Ela mudou muito? Destaque as
principais diferencas em relacao aos dias de hoje.

— O que vocé acha que melhorou desde entao? E o que piorou?



Vocé pode acrescentar outras perguntas que considerar importantes para a producao do
texto. Liste quais sao suas curiosidades e elabore novas questoes! Vamos la!?

Conte com a ajuda do professor e de seus colegas para enriquecer seu roteiro. Lembre-se de
levar em conta quem sera seu entrevistado para adequar as perguntas da melhor maneira
possivel. Por exemplo, se seu entrevistado é um professor, vocé pode direcionar algumas
perguntas focando no tema educacao: "todo mundo tinha acesso a escola? O que mudou no
ensino?". Se a pessoa com quem Vocé vai conversar é vaidosa e gosta de se arrumar, explore
o assunto da moda: "como eram as vestimentas? E os penteados?".

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Escreva abaixo o roteiro da entrevista que vocé ira realizar — ou seja, a lista de perguntas que
fard para a pessoa que escolheu entrevistar.

ATIVIDADE 2

Agora que vocé ja tem algumas informagées, chegou a hora de produzir o seu texto. Nao se
esqueca do temal! O texto sera sobre as mudancas nos modos de vida das pessoas nas ultimas
décadas, comparando aquele tempo com os dias de hoje.

Vocé devera organizar seu texto em paragrafos. Na introducao, mostre ao leitor que vocé
ira descrever algumas semelhancas e diferencas entre as geracées de antigamente e da
atualidade. No desenvolvimento, apresente essas diferencas e aponte algumas coisas que
evoluiram ou mudaram. Explique os beneficios e os maleficios. No texto, vocé deve falar
de sua propria experiéncia. A partir da conversa que vocé teve para contribuir na producao
desse texto, compare algumas situacoes, mostrando se elas se diferem ou se aproximam.
Finalize seu texto de forma criativa, revelando sua opinido sobre o tema. Esteja atento a
escrita correta das palavras e utilize o padrao culto escrito da Lingua Portuguesa. Vocé pode
ilustrar o seu texto.
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TITULO:




Cl

55

ROTEIRO DE LEITURA - ORIENTACOES GERAIS

Antes da leitura, pergunte ao aluno:

- Vamos observar o titulo. A partir dele, o que vocé espera encontrar no texto que iremos ler?

Durante a leitura

- Faca pequenas pausas durante a leitura, realizando perguntas de antecipacao para desenvolver a
capacidade de compreensao e elaboracao de hipoteses do aluno.

« Vejaalguns exemplos em relacao ao texto 1:

—Depois de ler os primeiros versos, o que vocé imagina sobre o autor? Ele é crianca, jovem,
adulto, idoso?

— O autor parece preferir os dias de hoje ou seu tempo de infancia?

— O autor aponta apenas diferencas dos dias atuais em relacao a seus tempos de crianca
ou também podemos identificar semelhancas? Liste algumas semelhancas e diferencas.

- Vejaalguns exemplos em relacao ao texto 2:

— Depois de ler os primeiros paragrafos, o que vocé imagina sobre o autor? Ele é crianca,
jovem, adulto, idoso?

— O autor apresenta uma visao otimista ou pessimista em relacao ao desenvolvimento das
telecomunicacées?

— Como foi o progresso das telecomunicacoes até chegar nos smartphones dos dias de hoje?
Quais foram as primeiras invencdes que conduziram a essa tecnologia?

— Vocé consegue imaginar a vida sem celular?

+  Oriente os estudantes a marcarem palavras que eles nao conseguem compreender.

Ap6s a leitura
» Realize atividades de compreensao de vocabulario.
»  Pergunte aos alunos se as hipoteses levantadas antes da leitura puderam ser checadas.

» Peca aos alunos que comparem os dois textos: o que eles tém de comum e o que apresentam de
diferente?
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AULAS 2E3

FICHA DE AVALIACAO

NOME DO ALUNO:
TITULO DO TEXTO:

LIDO POR:

ITEM OBSERVADO

CONSIDERACOES

O titulo é atrativo? Dé sugestoes.

O titulo traz previsdes sobre o assunto do
texto?

Vocé gostou da leitura do texto? O que se
destaca na leitura em geral?

De qual parte do texto vocé mais gostou?

O texto é semelhante ao texto produzido por
vocé? Comente.

O texto esta dividido em paragrafos?

O texto apresenta grafia correta de palavras,
adequacao a norma da Lingua Portuguesa e
pontuacao adequada?
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3
ENSINO FUNDAMENTAL 1 (42 E 52 ANOS) | JOGANDO COM AS PALAVRAS

OBJETIVOS GERAIS

- Criar oportunidades para que os alunos desenvolvam habilidades de leitura de géneros
argumentativos;

- possibilitar que os estudantes desenvolvam as habilidades de inferéncia e deducao de significados
de palavras ou expressoes dentro de um contexto e, com isso, também aumentem seu vocabulario.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

»  Mobilizar os estudantes para a leitura de textos narrativos, trabalhando as marcas linguisticas e
discursivas de tais textos (uso e finalidade dos elementos de pontuacao e seus efeitos no texto);

+ oportunizar o incremento da compreensao, pelos alunos, dos elementos da narrativa (cenario,
personagens, conflito, desfecho, protagonista, antagonista, etc.);

«  promover atividades em que os alunos possam identificar e significar palavras;

- promover atividades em que os alunos possam entender as palavras a partir do contexto.

COMPETENCIAS PRINCIPAIS A SEREM DESENVOLVIDAS (BNCC, 2017)

- Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao nos diferentes campos
de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social;

« ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em diferentes campos
de atuacao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.



HABILIDADES DESENVOLVIDAS (BNCC, 2017)

(EF15LPO9) Expressar-se em situacdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacao e ritmo
adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacao espontanea presencial, respeitando os turnos de
fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacao e a posicao do interlocutor.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na fala, como
direcao do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia), expressao

corporal, tom de voz.

+  (EF35LP04) Inferir informacoes implicitas nos textos lidos.

»  (EF35LPOS5) Inferir o sentido de palavras ou expressoes desconhecidas em textos, com base no contexto

da frase ou do texto.

TEMPO

2 horas.

ACOES

1 | Textos e palavras: leitura e discussao de textos narrativos, busca de significados de palavras dos textos.

2 I Jogo com as palavras: a turma se divide em equipes e as equipes tém como desafio deduzir as palavras

a partir de explicacoes sobre o seu significado e contexto.

RECURSOS DIDATICOS

Para a acdo 1 (textos e palavras): textos disponibilizados no anexo (fotocopiados).

Para a acdo 2 (jogo com as palavras): fichas para escrita das palavras; uma bolsa ou caixa para depositar

as palavras; cronémetro.

CONHECENDO A ATIVIDADE

Essa atividade tem como objetivos principais desenvolver o vocabulario dos alunos e trabalhar alguns

aspectos e elementos linguisticos de géneros narrativos.

ORGANIZACAO DA SALA

Os alunos devem estar organizados de forma que facilite a interacao — em semicirculo, por exemplo.
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PASSO A PASSO
AULA1

«  Imprima os textos do anexo para a aula.
«  Separe fichas para a escrita de palavras.

»  Explique aos alunos os trés propésitos da atividade: ler e discutir textos narrativos; identificar e buscar
o sentido das palavras desconhecidas; e realizar um jogo, em equipes, com as palavras e expressoes
aprendidas nessa leitura.

»  Distribua os textos entre os alunos para que cada um faca sua leitura.

« Em sequida, proponha uma leitura coletiva, em que cada aluno 1é um trecho em voz alta para toda
aturma.

« Ao final daleitura de cada texto, promova com a turma uma conversa sobre ele, a partir do roteiro
abaixo:

—Quais sao os personagens e quais papéis desempenham no texto?
—Qual é ou quais sao os cenarios em que acontecem as narrativas?
- O que os alunos pensam sobre as posturas dos personagens?

— Essa narrativa tem uma moral? Qual?

— Pergunte aos alunos se eles ja viveram situacoes semelhantes e o que eles fariam se
estivessem no lugar dos personagens.

— Ha alguma palavra que os alunos nao entenderam? (Dé tempo para que eles retornem
ao texto). Quais sao? Peca a eles que anotem e depois reproduzam todas as palavras no
quadro, de forma que todos vejam.

—Toda a turma deve encontrar conjuntamente os sentidos dessas palavras, levando em
consideracao os contextos em que foram utilizadas.

— Que palavras ou expressoes que eles ja conhecem poderiam ser usadas no lugar?

AULA 2

« Pecaaos estudantes que se organizem em trés equipes. Cada equipe deve escolher uma das seguintes
opcoes dentre os textos trabalhados na aula anterior: Texto 1 OU Texto 2 OU Textos 3 e 4. Os grupos
nao poderdo usar textos repetidos.

- Distribua sete fichas em branco para as equipes.



- Cadaequipe devera selecionar sete palavras do texto e anota-las nas fichas distribuidas pelo professor
(a quantidade de palavras também pode aumentar ou diminuir de acordo com o desempenho da
turma; o importante é que essa quantidade sempre constitua um desafio).

«  Oriente os alunos na escolha das palavras. A ideia € mesclar algumas ja conhecidas com outras, até
entdo desconhecidas. Eles também podem escolher dentre as palavras que estao anotadas no quadro.

« Nasequéncia, junte todas as palavras de todas as equipes em uma sacola e misture-as.

«  Adicione a sacola outras palavras ja trazidas por vocé nas aulas de Lingua Portuguesa. Sao exemplos:

CENARIO - PERSONAGENS — NARRADOR - PROTAGONISTA

« Defina, por sorteio, a ordem dos grupos a jogar.
» Realize 0 jogo com os alunos.
O jogo funcionara da seguinte forma:

- Um membro da equipe, por vez, ira sortear palavras na bolsa. A palavra sorteada deve
ser explicada por essa pessoa, ou seja, o aluno deve elaborar uma definicao (por exemplo:
"mesa" = movel em que fazemos as nossas refeicoes; "cadeira” = lugar onde nos sentamos;
"touca" = aquilo que se usa no banho, na cabeca, para nao molhar o cabelo). Importante:
o aluno pode e deve utilizar gestos que ajudem a ilustrar a palavra. Novas definicoes e
relacoes devem ser elaboradas, até que a equipe adivinhe a palavra em questao.

—Uma vez que haja acerto, uma nova palavra pode ser retirada do saco. O grupo tem um
minuto (esse tempo pode ser alterado de acordo com a turma), tempo durante o qual o
objetivo é acertar o maior numero possivel de palavras. Quando o tempo chegar ao limite,
é passada a vez ao outro grupo.

— Cada acerto gera um ponto. As palavras acertadas devem permanecer fora da bolsa. Caso
uma palavra ainda esteja em discussao e nao tenha sido descoberta quando o tempo da
equipe chegar ao limite, ela retorna ao saquinho sem que tenha sido revelada ao coletivo.

—Ganha a equipe que mais acertar!

+ Naoesquecade dizer a equipe que a ideia é que todos participem, portanto, eles podem se organizar
por turnos: a cada rodada, um membro diferente sorteia e se apresenta;

« Tenhaem mente que o objetivo do jogo é estimular os estudantes, premidos pelo tempo e pelo desafio,
a expressarem e elaborarem os significados que compreenderam dos novos termos aprendidos com a
leitura dos textos, deixando fluir o processo de construcdo de sentidos. Se pedimos a eles que elaborem
uma definicao de um termo qualquer desconhecido, cujo significado acaba de ser inferido a partir de
um contexto, é usual que haja um bloqueio e grande dificuldade de expressao desse entendimento.
Quando estimulados pela adrenalina do jogo, porém, a semiose se desenvolve de maneira mais fluida.

- Cabe ao educador fazer as amarras necessarias a boa compreensao das expressoes que estao sendo
discutidas, pois é natural também que alguns equivocos sejam cometidos. Portanto, a cada rodada,
€ essencial que vocé promova uma discussao acerca do vocabulario, a partir dos elementos surgidos
durante o jogo, corrija conceitos equivocados, exemplifique com aplicacoes em frases, mostre novas
associacoes e sindnimos, garantindo que haja uma boa compreensdo por todos.
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AVALIACAO

A avaliacao deve ocorrer durante todo o desenvolvimento da atividade. O professor deve estar atento as
dificuldades tanto cognitivas quanto socioemocionais.

Sugestdo: Mantenha o “diario de bordo”, proposto na primeira situacdo de aprendizagem. Além disso, para
incrementar os seus registros e analises, vocé pode fazer uma lista dividida em duas colunas: a primeira
deve conter o nome de todos os alunos e a outra um espaco para anotacoes diversas. Nas anotacoes
diversas, relate as dificuldades e destaques de cada aluno, levando em consideracao itens como:

1 | O aluno consegue deduzir os sentidos de um termo a partir do contexto? Arrisca-se na proposicao de
novas palavras em substituicao? A aplicacao em exemplos é adequada?

2 I Tem dificuldades para exposicoes orais? Apresenta boa desenvoltura diante do grupo?

3 I O desafio e a determinacao do tempo sao estimulantes para esse aluno ou ele tem muita dificuldade
para administra-los, embora saiba os significados das palavras?

4 I Consegue elaborar definicoes para a palavra sorteada? (Caso a definicao seja equivocada, anote
o conceito e retome-o com cuidado em discussao coletiva, garantindo seu esclarecimento.) Pode ser
interessante, depois do debate, pedir aos alunos, em especial a quem teve dificuldades, para exemplificar
o uso da palavra em outras situacoes, avaliando se houve um entendimento correto. A atividade pode ser
oral ou destinada como para casa, a ser retomado na aula seguinte).



ANEXO

Professor(a), os textos selecionados para essa situacdo de aprendizagem sao sugestoes.

Vocé tem autonomia para escolher outros que se adaptem mais a realidade e ao contexto

de seus alunos. Alias, a atividade flui melhor quanto maior for a sintonia do grupo com as

referéncias apresentadas. Por isso, faca uma selecao cuidadosa que dialogue bem com seu

grupo. Mas lembre-se que a leitura deve apresentar um certo grau de desafio, tanto no que

se refere a interpretacao textual quanto a ampliacao do vocabulario, de modo a ampliar o

repertorio linguistico de seus estudantes.

TEXTO 1- "0 SONHO DOS RATOS"

Era uma vez um bando de ratos que vi-
via no buraco do assoalho de uma casa
velha.

Havia ratos de todos os tipos: grandes e
pequenos, pretos e brancos, velhos e jo-
vens, fortes e fracos, da roca e da cidade.

Mas ninguém ligava para as diferencas,
porque todos estavam irmanados em
torno de um sonho comum: um queijo
enorme, amarelo, cheiroso, bem perti-
nho dos seus narizes. Comer o queijo
seria a suprema felicidade...

Bem pertinho é modo de dizer. Na ver-
dade, o queijo estava imensamente lon-
ge porque entre ele e os ratos estava um
gato... O gato era malvado, tinha dentes
afiados e nao dormia nunca. Por vezes
fingia dormir. Mas bastava que um ra-
tinho mais corajoso se aventurasse para
fora do buraco para que o gato desse
um pulo e, era uma vez um ratinho...

Os ratos odiavam o gato.

Quanto mais o odiavam mais irmaos se
sentiam.

O 6dio a um inimigo comum os tornava
cumplices de um mesmo desejo: que-
riam que o gato morresse ou sonhavam
com um cachorro...

Como nada pudessem fazer, reuniram-
-se para conversar. Faziam discursos,
denunciavam o comportamento do
gato (nao se sabe bem para quem), e
chegaram mesmo a escrever livros com
a critica filoséfica dos gatos. Diziam
que um dia chegaria em que os gatos
seriam abolidos e todos seriam iguais.
“Quando se estabelecer a ditadura dos
ratos”, diziam os camundongos, “entao

todos serao felizes...”

-0 queijo é grande o bastante para to-
dos, dizia um.

—Socializaremos o queijo, dizia outro.

Todos batiam palmas e cantavam as
mesmas cancoes.

Era comovente ver tanta fraternidade.

Como seria bonito quando o gato
morresse!

Sonhavam.
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Nos seus sonhos comiam o queijo.

E quanto mais o comiam, mais ele
crescia.

Porque esta é uma das propriedades
dos queijos sonhados: nao diminuem:
crescem sempre.

E marchavam juntos, rabos entrelaca-
dos, gritando: “o queijo, ja!...”

Sem que ninguém pudesse explicar
como, o fato é que, ao acordarem, numa
bela manh3, o gato tinha sumido.

O queijo continuava 14, mais belo do
que nunca. Bastaria dar uns poucos
passos para fora do buraco.

Olharam cuidadosamente ao redor.
Aquilo poderia ser um truque do gato.
Mas nao era.

O gato havia desaparecido mesmo.
Chegara o dia glorioso, e dos ratos sur-
giu um brado retumbante de alegria.
Todos se lancaram ao queijo, irmanados
numa fome comum.

E foi entao que a transformacao acon-
teceu. Bastou a primeira mordida.
Compreenderam, repentinamente, que
os queijos de verdade sao diferentes dos
queijos sonhados. Quando comidos, em
vez de crescer, diminuem. Assim, quan-
to maior o numero dos ratos a comer
0 queijo, menor o naco para cada um.
Os ratos comecaram a olhar uns para os
outros como se fossem inimigos.

Olharam, cada um para a boca dos ou-
tros, para ver quanto queijo haviam

ALVES, Rubem. O sonho dos ratos. In:

comido. E os olhares se enfureceram.
Arreganharam os dentes. Esqueceram-
se do gato. Eram seus proprios inimigos.

A briga comecou.

Os mais fortes expulsaram os mais fra-
cos a dentadas.

E, ato continuo, comecaram a brigar
entre si.

Alguns ameacaram a chamar o gato,
alegando que s6 assim se restabelece-
ria a ordem. O projeto de socializacao
do queijo foi aprovado nos seguintes
termos:

“Qualquer pedaco de queijo podera ser
tomado dos seus proprietarios para ser
dado aos ratos magros, desde que este
pedaco tenha sido abandonado pelo
dono”.

Mas como rato algum jamais abando-
nou um queijo, os ratos magros foram
condenados a ficar esperando. Os rati-
nhos magros, de dentro do buraco es-
curo, nao podiam compreender o que
havia acontecido. O mais inexplicavel
era a transformacao que se operara no
focinho dos ratos fortes, agora donos do
queijo. Tinham todo o jeito do gato, o
olhar malvado, os dentes a mostra.

Os ratos magros nem mais conseguiam
perceber a diferenca entre o gato de
antes e os ratos de agora. E compreen-
deram, entdo, que nao havia diferenca
alguma. Pois todo rato que fica dono do
queijo vira gato. Nao é por acidente que
0s nomes sdo tao parecidos.

. Estorias de bichos.
Sao Paulo: Loyola, 2006. p. 15-19.



TEXTO 2 - “FERDINANDO E LEONARDO”

Ferdinando Leao, o Rei dos Animais, era
um governante sabio e bondoso, como
todo governante deveria ser. Gostava
de passear pelos quatro cantos do seu
reino: o reino da selva. E, porque muito
se interessava pelo bem-estar de seus
governados, costumava sair, logo cedo,
de sua toca real, para visitar as familias
de Jodo Tigre, de Sebastiao Hipopétamo,
de Geraldo Girafa, etc. e ndo se esquecia
das formigas que, apesar de pequenas,
eram excelentes trabalhadoras e mere-
ciam toda a sua real atencao.

Num de seus passeios, Ferdinando Leao
caminhava lenta e majestosamente pela
trilha de terra, quando ouviu um pedi-
do de ajuda. S6 podia ser de Leonardo
Ratinho, metido de novo em alguma en-
rascada. De onde vinham os gritos? Nao
foi muito dificil localizar o pequenino,
dentro de um buraco de uns quarenta
centimetros de profundidade, a beira
do caminho. Para Leonardo Ratinho, o
buraco parecia uma imensidade. Sem
ajuda, ele jamais conseguiria sair. Mas,
para Ferdinando, foi muito facil enfiar
sua grande pata dianteira na aberturae
puxar o amiguinho, que saiu ainda tre-
mendo e suando; agradeceu, agradeceu,
agradeceu e foi cuidar de sua vidinha de
rato.

Quando Ferdinando Ledo chegou a
Grande Clareira, no centro da Selva, ja
se falava do ocorrido. A noticia andou
mais rapido que ele.

— Onde ja se viu, socorrer o Leonardo
Ratinho? Era este o comentario geral.

— Ajudar aquele bicho repelente! falou
Geneuba Girafa, espichando o pescoco.

— Dentuco! ajuntou Aristoteles
Tartaruga, mostrando o sorriso
“banguela”.

—E transmissor de doencas! Resmungou
Joao Tigre, com o canto da boca, pois
nao podia parar de lamber suas limpas
patas.

Ferdinando simplesmente passou em
siléncio. No fundo, no fundo, sabia ter
feito a coisa certa. Leonardo Ratinho,

apesar da ma fama, era também criatu-
ra de Deus. Se Deus fez os ratos, devia ter
14 suas razoes (embora nem Ferdinando
entendesse que razdes seriam estas...). E,
se transmitia doencas, o que é verdade,
nem era culpa sua. Nao fazia por querer.
Logo, nao podia ser castigado.

O Leao continuou andando e pensan-
do no delicioso almoco que o esperava,
quando foi apanhado numa rede. Uma
destas armadilhas dos homens. Curioso:
era um animal tao belo, grande, forte,
valente e respeitado. Era um verdadeiro
Rei. E ali estava, preso como uma caca
qualquer.

Ferdinando logo entendeu que nao ha-
veria salvacao para ele. Podia acontecer
com qualquer um. Aconteceu com ele.
Nem mesmo bichos grandes e fortes
conseguiam escapar da sanha de certos
individuos. Mas ainda devia cumprir
um ultimo dever para com seus gover-
nados. Precisava nomear um sucessor,
antes de ser levado para o circo, ou para
0 zoolégico. Chamou Julia Pomba, que ia
passando, e mandou avisar os animais.

Todos vieram depressa, cercando a in-
comoda rede que prendia Ferdinando
Ledo. Ndo se conformavam com a situa-
¢ao, mas ninguém tinha ideia do que
fazer.

A familia Ledo entrou em panico.
Geneuba Girafa tentou desamarrar os
nos da corda que prendiam a rede, mas
acabou foi dando um né no proprio pes-
coco. Aristoteles Tartaruga bem que de-
sejaria fazer algo, mas ainda nao tinha
conseguido chegar. Jodo Tigre olhava
para a rede e logo desviava os olhos,
porque tinha nojo das coisas feitas pelos
seres humanos.

Foi quando, entre as patas de Dino
Rinoceronte, surgiu o pequeno Leonardo
Ratinho, agitando timidamente os seus
bigodes. Diante do olhar espantado de
todos (como é que um rato tinha cora-
gem de se intrometer num momento
tio solene?), Leonardo Ratinho foi até
arede e comecou a roé-la. Assim, abriu
um buraco enorme e Ferdinando se li-
bertou sem esforco.
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Todos os animais ficaram boquiaber-
tos, sem saber o que pensar ou dizer.
As aves ficaram “bicoabertas” de ad-
miracao. Ferdinando Ledao agradeceu
Leonardo Ratinho, por The ter devolvido

a liberdade. Todos os bichos agradece-
ram Ratinho, por Ihes ter devolvido o
seu amado Rei. E todo mundo, depois
daquele dia, tratou Leonardo com mais
consideracao.

Adaptado de: FOELKER, Rita. Continente imaginario. Sao Paulo: Eme, 1998.
Disponivel em: <https://goo.gl/tFKe3P>. Acesso em: 10 abr. 2018.

TEXTOS3E4

"A LEBRE E A TARTARUGA"

Num certo dia a tartaruga desafiou a
lebre para uma corrida, mas as suas
amigas riram dela dizendo:

- Pobrezinha, é mesmo muito ingénual

Sua amiga mais intima veio lhe acon-
selhar.

— Vocé esta maluca? Apostar corrida
com o bicho mais veloz da mata? Vai
perder feio e passar vergonhal

Mas a tartaruga nao se deixou intimi-
dar.

— Deixe estar, deixe estar.

No dia marcado, a lebre e a tartaruga,
apos se aquecerem, se posicionaram
para a corrida.

O macaco deu o tiro de largada. Sob
aplausos das torcidas, comecou a corri-
da do século. Em menos de um minuto,
a lebre ja havia ganhado tanta distan-
cia da tartaruga que resolveu tirar uma
soneca.

— Aquela tartaruga tola vai demorar
uma vida inteira para chegar até aqui.
Vou aproveitar para descansar. Deitou-
se a sombra de uma arvore e adormeceu
profundamente.

A tartaruga veio caminhando lenta e
silenciosamente, passando por ela sem
que a mesma percebesse. Quando a le-
bre acordou, ficou sabendo que a tar-
taruga tinha vencido a corrida. Ficou
inconformada, mas teve de aceitar a
realidade.

ESOPO. Alebre e a tartaruga. Disponivel em: <https://goo.gl/

kKyVzP>. Acesso em: 10 abr. 2018.



"A GALINHA DOS OVOS DE OURO"

Um certo casal foi a uma granja e com-
prou uma galinha.

Aparentemente, era uma galinha como
outra qualquer. Tinha bico, penas, pés e
um jeito de bobalhona.

Na manha seguinte, quando a mulher
foi ao galinheiro para recolher os ovos,
levou um susto enorme. Em frente aos
seus olhos, no meio do ninho, havia
um ovo muito diferente. Era um ovo de
ouro! Amulher pegou o ovo com a mao
direita, cheirou-o, lambeu-o, examinous-
-o detalhadamente e nao teve mais du-
vida: era mesmo um ovo de ouro ver-
dadeiro. Saiu correndo e foi acordar o
marido para contar-lhe a novidade.

—Querido, acorde! Olhe o que eu encon-
trei no ninho da galinha que compra-
mos ontem.

O marido acordou, olhou o ovo dourado,
pegou, mediu, lambeu, pesou e, final-
mente, soltou um grito:

— Mulher, isso é ouro puro! Estamos
ricos!

Diante do fato, a mulher foi logo
dizendo:

— Se estamos ricos com um unico ovo,
imagine como ficaremos com o resto
de ovos que essa galinha traz na bar-
riga. Vamos logo abrir seu corpo para
pegarmos essa fortuna. O marido, cego
de ambicdo, nao perdeu tempo. Correu
até a cozinha, pegou uma faca e cortou
a cabeca da galinha. Ao abrir o corpo,
qual nao foi sua decepcao! Dentro dela
s6 havia o que ha dentro de todas as
galinhas: tripas, coracao, moela, rins e
sangue.

O ovo de ouro foi logo gasto e os dois
continuaram pobres e passaram o resto
da vida se acusando:

— Continuamos pobres por sua culpa.

— Nao, a culpa é sua que nao teve
paciéncia.

— Minha nao, foi sua.

ESOPO. A galinha dos ovos de ouro. Disponivel em: <https://goo.

gl/JQK2x2>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4
ENSINO FUNDAMENTAL 1 (42 E 52 ANOS) | PARODIANDO

OBJETIVO GERAL

- Apresentar e fazer com que os alunos reconhecam e reflitam sobre os recursos de intertextualidade
dos géneros "parafrase” e "parddia”, presentes em textos de diversas esferas/campos de atuacao,
possibilitando a ampliacao das habilidades de compreensao e de leitura de textos verbais e nao
verbais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Promover aleitura e a interpretacao de textos multimodais;

«  contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura que permitam ao aluno identificar
dialogos existentes entre textos, a partir do recurso da intertextualidade;

- possibilitar que os alunos compreendam a parédia como recurso intertextual utilizado para
homenagear, brincar ou criticar ideias e pensamentos;

«  propiciar aos alunos momentos de liberdade de expressao, estimulando sua criatividade;
«  oferecer e orientar os alunos em vivéncias de trabalho em equipe e producao compartilhada de textos;

« estabelecer,em sala de aula, um ambiente de compartilhamento de textos entre os pares, valorizando
a autoria dos proprios alunos.

COMPETENCIAS PRINCIPAIS A SEREM DESENVOLVIDAS (BNCC, 2017)

«  Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural;

utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para



- seexpressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

HABILIDADES DESENVOLVIDAS (BNCC, 2017)

+  (EFi5LPO1) Identificar a funcao social de textos que circulam em campos da vida social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

+  (EF15LPO2) Estabelecer expectativas em relacao ao texto que vai ler (pressuposicoes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da funcao social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condicoes de producao e recepcao desse texto, o género, o suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio, etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacao das hipoteses realizadas.

+  (EF15LPO3) Localizar informacodes explicitas em textos.

«  (EF15LPO4) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais
em textos multissemiéticos.

+  (EF15LPOS) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido, considerando a situacio
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito
(escrever para qué); a circulacao (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a
linguagem, organizacao e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informacoes necessarias a producao do texto, organizando em topicos os
dados e as fontes pesquisadas.

+  (EF15LP1) Reconhecer caracteristicas da conversacao espontanea presencial, respeitando os turnos de
fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacao e a posicao do interlocutor.

«  (EF35LPO4) Inferir informacoes implicitas nos textos lidos.

+  (EF35LP18) Escutar, com atencao, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

»  (EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recursos
multissemiéticos (imagens, diagrama, tabelas, etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando a linguagem a situacao comunicativa.

TEMPO

4 horas/aula.

ACOES
1 | Parafrase e parédia: anadlise de textos para a compreensao de intertextualidade, parafrase e parédia.

2 | Criacdo de textos: producao coletiva de textos que estabelecam relacao de intertextualidade com
outros textos.

3 I Apresentacao de textos: apresentacao oral e compartilhamento de textos produzidos.
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RECURSOS DIDATICOS

Para a acao 1(parafrase e parddia): projetor multimidia ou cépias em xerox dos textos 1a 6 disponibilizados
no anexo 1 e/ou de textos escolhidos pelo professor; fotocépias (uma para cada aluno) do texto 7,
disponibilizado também no anexo 1.

Para a acdo 2 (criacao de textos): exemplos de texto-fonte (disponiveis no anexo 2); computador e projetor
para a exibicao dos exemplos, ou cépias impressas (cinco copias de cada exemplo, uma por grupo);
materiais diversos para a criacao dos novos textos pelos alunos, como folhas de papel A4 coloridas, retalhos
de papéis de tipos e cores variadas, cartolina ou papel kraft (uma folha por grupo), revistas, canetinhas,
lapis de cor, 1apis, borracha, durex colorido, cola, tesoura, etc.

CONHECENDO A ATIVIDADE

Essa situacao de aprendizagem tem como objetivo fazer com que os alunos percebam e exercitem a
intertextualidade, tomando como exemplo os géneros "parafrase” e "parédia”. Considerando o nivel de
aprendizagem pretendido para os anos finais do Fundi, ndo é preciso que os alunos aprendam a conceituar
e diferenciar os termos “parafrase” e “parédia”. O importante é que percebam que existem textos que sao
produzidos em dialogo com outros textos. O foco das atividades deve ser a producao de sentido textual
a partir da identificacdo das referéncias (textos-fonte) presentes nos textos. O percurso proposto pela
situacao de aprendizagem se orienta por trés momentos:

+ Compreensao e identificacdo de referéncias textuais (leitura);
« producao de textos em grupo a partir de um texto-fonte;

«  apresentacao e avaliacao dos trabalhos (oralidade).

DICA: Caso tenha interesse em saber mais sobre essa ferramenta metodolégica, e mesmo
em conhecer e se apropriar de outras ferramentas de facilitacao de processos de reflexao
coletiva e colaborativa (ferramentas que, acreditamos, sao facilmente aplicaveis aos
contextos da escola e da sala de aula), sugerimos que consulte as publicacoes Ferramentas
de didlogo — qualificando o uso das técnicas do DRP: diagndstico rural participativo e
Metodologias participativas: caminhos para o fortalecimento de espacos publicos, listadas
no item “Referéncias bibliograficas” deste caderno.



AULAS1E2
A INTERTEXTUALIDADE: COMPREENSAO DA PARAFRASE E DA PARODIA

ORGANIZACAO DA SALA

Os alunos podem permanecer de acordo com a organizacao tradicional da sala ou podem se organizar
em semicirculo, de modo a facilitar a interacao entre eles e com o professor.

DICA: Se a escola dispuser de equipamentos multimidia, os textos podem ser reproduzidos
também através do projetor.

PASSO A PASSO

Professor(a), vocé tem autonomia para adicionar ou mesmo substituir os textos sugeridos
no anexo para esta dinamica de aprendizagem. Pode ser interessante trabalhar com
textos de outros formatos — como musicas, videoanimacgoes, memes e GIFs — que estejam
mais afinados com o repertdrio dos seus alunos. O importante é que os textos escolhidos
estejam dentro da tematica proposta pela situacao de aprendizagem — intertextualidade
dos géneros "parafrase” e "parédia”.

+  Reproduza os textos disponibilizados no anexo 1. Se for realizar fotocépias, faca pelo menos uma
copia por dupla; se for fazer uma projecao, lembre-se de reunir todos os textos em um pendrive ou
pasta no computador.

« Parafacilitar as discussoes que acontecerdo na atividade, elabore previamente, para cada conjunto de
textos a serem analisados em sala, um roteiro de questoes para a mediacao da discussao pelos alunos.
(Para apoiar a construcdo de tal roteiro, apresentamos, adiante, algumas sugestdes de perguntas
que podem ser feitas para cada exemplo.)

- Com asalaorganizada, inicie a aula, contextualizando para os alunos a atividade que sera realizada.
Explique a eles o objetivo do exercicio, a ser feito com a participacao de todos, cobrindo os seguintes
pontos:

— Informe a eles que serao apresentados textos de linguagens diferentes (imagem, textos
escritos, etc.), que deverdo ser interpretados coletivamente pela turma.

- Explique que eles verao exemplos diferentes de textos que fazem referéncia a outros textos
e que deverao tentar identificar como esse dialogo entre os textos acontece.

— Para a interpretacao dos exemplos, oriente-os a trabalhar com um colega (organizarem-
se em duplas). Explique que junto com os colegas eles terao um tempo para observar e
interpretar os exemplos, para depois debater com todos da turma e com o professor a
respeito de suas percepcoes.
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— Antecipe que, ao final da andlise dos exemplos, eles deverdao produzir um texto em
grupo, homenageando, criticando, realizando alguma dentncia, reivindicando direitos
ou expressando alguma outra ideia que escolherem.

Apresente a turma o texto 1 (Campanha do Greenpeace) disponivel no anexo 1, projetando a imagem
na sala ou distribuindo as cépias para cada dupla de alunos.

Peca aos alunos que observem com atencao o texto 1. D€ um tempo aproximado de cinco minutos
para que eles possam observar e debater em dupla.

Convide a todos para responder ao roteiro sugerido a seguir. Na mediacao com os alunos, procure
conduzir a construcao de respostas mais especificas sobre o que o texto realmente apresenta,
problematizando respostas vagas, como, por exemplo, “devemos preservar a natureza”:

—Qual é a mensagem principal do cartaz?

— Quais sdo os recursos da linguagem presentes no cartaz? (Problematize as respostas e
instigue-os a perceber o que estd presente além da linguagem verbal, o texto escrito; hd ainda
a linguagem ndo verbal, o uso de ilustracées.)

— O autor do cartaz usou uma personagem bastante familiar. Qual é? (Quando os estudantes
mencionarem Chapeuzinho Vermelho, perqunte a eles se tal personagem é conhecida s6 no
Brasil ou mundialmente.)

— Por que vocé acha que ele utilizou esse elemento? (Acompanhe a discussdo da turma e
assegure que percebam que um dos ambientes da histéria Chapeuzinho Vermelho é o bosque
ou floresta. Comente que bosque ou floresta sdo chamados assim por sua grande quantidade
de drvores e plantas. Sdo os bosques e as florestas que estdo ameacados de desmatamento.)

—Releia o texto verbal do cartaz e pergunte: a que se refere a palavra "historia"? (Espera-se
que os alunos entendam que seria uma historia diferente da historia tradicional. Ou seja,
Chapeuzinho Vermelho iria caminhar por uma floresta ou bosque totalmente desmatado.)

—Quem produziu o cartaz? (O cartaz foi criado pelo Greenpeace. Pergunte a todos se sabem
o0 que é o Greenpeace (“paz verde”, em inglés) — e, se necessdrio, explique a turma que é
uma organizacdo ndo governamental que defende a ecologia e o meio ambiente em vdrios
pontos do planeta.)

—Qual é o publico desse cartaz? (E importante que percebam que o destinatdrio do cartaz é
o publico em geral. Comente que, apesar de o cartaz dizer “seus filhos”, isso ndo restringe o
publico. Pode ser uma mensagem, também, para pessoas que ainda ndo tiveram filhos, mas
sabem que o ponto € que as proximas geracoes tém seu ambiente ameacado.)

Conclua a leitura do texto 1, explicando que a mensagem do cartaz do Greenpeace € melhor
compreendida quando se faz a associacao com a histéria de Chapeuzinho Vermelho.

Apresente para os alunos os textos 2 (Chico lavrador de café) e 3 (Lavrador de café, tela de Candido
Portinari), disponiveis no anexo 1, e siga os procedimentos adotados para a analise anterior:

—Peca as duplas que tentem observar pontos comuns entre os dois textos.

—Inicie a mediacao com a turma contextualizando quem foi Candido Portinari. Contextualize
também os personagens da Turma da Ménica, criados por Mauricio de Sousa.



—Tomando como base o roteiro de perguntas do exemplo anterior, conduza o roteiro para
interpretacao da relacdo entre os textos 2 e 3.

— Exemplos de perguntas a serem feitas para a turma: "Quais sao as semelhancas entre as
telas? Por que Mauricio de Sousa recriou o quadro de Candido Portinari com o personagem
Chico Bento?"

Apresente/distribua para os alunos os textos 4 (capa de DVD do Shrek 2) e 5 (capa do livro O Gato de
Botas), disponiveis no anexo 1, e promova a analise de cada um, da seguinte forma:

—Peca as duplas que tentem observar pontos comuns entre os dois textos.

— Inicie a mediacdo checando se os alunos ja assistiram ao filme Shrek 2 e se conhecem a
histéria do Gato de Botas. Caso necessario, contextualize brevemente a turma sobre os
campos de atuacao dos dois textos (sao histérias de ficcao, relacionadas ao universo das
fabulas infantis; O Gato de Botas é uma fabula voltada para o publico infantil, ja Shrek 2 é
um filme voltado para um publico mais amplo, etc.).

— Conduza o roteiro de perguntas, procurando fazer com que os alunos reflitam questoes
como: "Essas sao imagens ilustrativas de quais produtos? Qual a relacao presente entre
essas imagens e os textos? Qual é o texto-fonte (o texto original)?".

Apresente o texto 6 ("Chuchurek”, campanha publicitaria de hortifriti) disponivel no anexo 1. Proceda
a analise com os alunos, da seguinte forma:

— Pecas as duplas que observem a relacao entre os textos 4 e 6, e se ha diferencas entre a
forma e as caracteristicas do didlogo estabelecido entre os textos 4 e 5 e os textos 4 e 6.

— Contextualize o campo de atuacao/esfera de comunicacao do texto 6 — campanha
publicitaria, tom de humor.

—Conduza o roteiro de perguntas para a compreensao do texto 6: "Quem emite a mensagem?
Para quem a mensagem é produzida? Que elementos foram utilizados na construcao do
texto? Qual é a relacao entre aimagem e o texto verbal? A linguagem utilizada no antncio
é comum em outros textos de publicidade? Quais sao as semelhancas entre o antncio e o
cartaz do filme? Como se da o toque de humor na campanha do texto 62"

Conclua a analise do terceiro exemplo explicando para os alunos que muitos textos sao produzidos
a partir de outros textos, e que, quando ha uma referéncia que brinca com o original, com um toque
de humor, isso é chamado de “parédia”.

Confira se os alunos compreenderam a explicacao.
Distribua para cada um dos alunos uma cdpia do texto 7 (histéria em quadrinhos Vida de passarinho).

Peca aos alunos que leiam individualmente o texto e, em seguida, faca a leitura coletiva da histéria
em quadrinhos.

Pergunte a eles se eles compreenderam o sentido dessa HQ. Pergunte também se eles sabem por que
o passarinho nao se considera alguém talentoso.

Em seguida, leia o poema de Carlos Drummond de Andrade (texto 8). Pergunte a eles se ja tinham
ouvido tais versos. Explique que esses versos sao muito famosos e que ja foram usados muitas outras
vezes na producao de outros textos. Contextualize, também, quem foi Drummond, autor do poema.
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- Copie a primeira estrofe do poema no quadro e proponha a producao coletiva, juntamente com

os alunos, de uma parédia dos versos de Drummond. Ao longo do processo de criacao, apresente

informacoes e questoes problematizadoras:

AULA 3

— Explique aos alunos que os versos de Drummond levam os leitores a pensar nos desafios
e obstaculos que enfrentamos no dia a dia.

- Pergunte aos estudantes que desafios e obstaculos eles enfrentam no cotidiano.

- Incentive-os a responderem. A medida que eles forem apresentando situacdes, anote-as
no quadro. Ajude-os, fazendo perguntas que se refiram aos contextos de praticas sociais
nos quais estao inseridos.

PRODUCAO DE PARODIAS E PARAFRASES

ORGANIZACAO DA SALA

A turma devera se organizar em grupos, juntando as carteiras de modo a criar uma superficie maior, que

devera servir de base para a producao dos trabalhos.

PASSO A PASSO

«  Explique os objetivos e como a atividade sera realizada:

—Informe aos alunos que eles deverao trabalhar em cinco grupos.

—Indique que os grupos deverao utilizar, como texto-base, o conto ou personagens do conto
Chapeuzinho Vermelho. Mostre a eles exemplos de textos que dialogam com essa obra,
seja por parddia ou parafrase (além do antncio do Greenpeace, ja abordado), disponiveis
No anexo 2.

— Explique que eles deverdo criar um texto que dialogue com o texto-base Chapeuzinho
Vermelho e que seu texto podera ter qualquer formato, utilizando linguagens verbal ou
nao verbal, com ou sem toque de humor.

—Indique a eles que, para criar o novo texto, deverao definir um tema/ambiente a ser
tratado, como por exemplo a escola, a familia, os amigos, o bairro.

—Ressalte que o texto produzido pelo grupo pode ser de qualquer formato/género textual.
Pode ser um poema, uma musica, uma colagem, uma histéria em quadrinho, um meme.
Eles podem e devem criar com liberdade.

- Digaaceles que terao que preparar a apresentacao do trabalho para compartilhar o processo de criacao

e o resultado a que chegaram na préoxima aula.



Coloque como desafio o fato de que, para isso, eles terao apenas uma folha de cartolina/papel kraft,
indicando que é importante eles planejarem, em rascunhos, a proposta do texto a ser produzido.

Divida a turma em grupos, distribua os textos-base que irdao inspirar a producao dos trabalhos, e os
kits de materiais (atencdo: inicialmente, guarde a folha de cartolina ou papel kraft com vocg).

Enquanto os alunos iniciam as atividades em grupo, escreva no quadro, em topicos, o resumo das
orientacoes para o desenvolvimento da atividade.

Passe em cada um dos grupos para acompanhar a producao, esclarecer duvidas e auxiliar os alunos
na producao do texto.

Apbs completar a primeira rodada de orientacao de grupos, distribua as folhas de cartolina ou papel
kraft, nas quais eles deverao apresentar o texto final produzido.

Alerte os alunos sobre o tempo para a conclusao dos trabalhos.

Ao final da aula, recolha e guarde com vocé os textos-base. Oriente os alunos a afixar as folhas com
o texto produzido no mural ou nas paredes da sala de aula.

AULA 4
APRESENTACAO

ORGANIZACAO DA SALA

Aturma devera ser organizada em semicirculo, de modo a possibilitar que todos vejam as apresentacoes
dos colegas, além de facilitar a interacao entre os alunos e destes com o professor.

PASSO A PASSO

Peca aos alunos que respeitem o turno de fala dos colegas e a vez de apresentacao dos grupos.
Estabeleca uma ordem de apresentacao.
A medida que os grupos forem apresentando, faca comentarios apreciativos dos trabalhos.

Ao final de cada apresentacao, instigue os demais alunos a comentar e levantar dividas sobre os
trabalhos apresentados.

AVALIACAO

Na avaliacao das atividades, é interessante trazer a voz do aluno. Durante as apresentacoes, convide-os a
manifestarem suas opinides. Algumas perguntas podem ser feitas a eles, como por exemplo:

Como vocés desenvolveram a proposta da atividade?

Que desafios encontraram?
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O que fizeram para soluciona-los?

A mensagem que vocés queriam transmitir péde ser compreendida pelos colegas?

ATENCAO AO PORTFOLIO!

Lembre-se de incorporar producoes relacionadas a essa situacao de aprendizagem, como os textos
produzidos pelos grupos, ao portfélio da turma. O registro fotografico também é uma importante forma
de registro. Como ja destacamos, é interessante que vocé envolva os alunos, em forma de rodizio, na acao
de fotografar as principais atividades realizadas.



ANEXO 1

TEXTO 1- CARTAZ DE CAMPANHA EDUCATIVA DO
GREENPEACE

GREENPEACE. [Campanha contos infantis: Chapeuzinho Vermelho]. 2010. Disponivel em: <https://
goo.gl/rqtcLF>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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TEXTO 2 - CHICO LAVRADOR DE CAFE

SOUSA, Mauricio de. Chico lavrador de café. 1989. Acrilico sobre tela, 113 x 93 cm.
Disponivel em: <https://goo.gl/eWMULP>. Acesso em: 10 abr. 2018.



TEXTO 3 — LAVRADOR DE CAFE (CANDIDO PORTINARI)

PORTINARI, Candido. O lavrador de café. 1934. Oleo sobre tela, 100 x 81 cm.
Disponivel em: <https://goo.gl/WnhtT4>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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TEXTO 4 - CAPA DO DVD DO FILME SHREK 2

SHREK 2. [Capa DVD/VHS]. Disponivel em: <https://goo.gl/uW1bXS>. Acesso em: 10 abr. 2018.



TEXTO 5 - CAPA DO LIVRO O CATO DE BOTAS

PERRAULT, Charles. O Gato de Botas. Traducao de Tatiana Belinky. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2015. Capa.
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TEXTO 6 — CAMPANHAS “CHUCHUREK” / “HORTIFLIX”

"Titulo" da Hértiflix, plataforma ficticia da rede de sacoldes Hortifruti (foto:
Divulgacao Hortifruti).



TEXTO 7 - VIDA DE PASSARINHO

CAULOS. Vida de passarinho. 2. ed. Porto Alegre: L&PM, 1995. p. 47.
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TEXTO 8 - “NO MEIO DO CAMINHO”

No meio do caminho tinha uma pedra Nunca me esquecerei desse acontecimento
tinha uma pedra no meio do caminho na vida de minhas retinas tao fatigadas.
tinha uma pedra Nunca me esquecerei que no meio do
no meio do caminho tinha uma pedra. [caminho

tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

ANDRADE, Carlos Drummond de. No meio do caminho. In: . Poesia e prosa.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1983. p. 80.

ANEXO 2

EXEMPLOS DE TEXTOS QUE DIALOGAM COM O CONTO
CHAPEUZINHO VERMELHO



Era a Chapeuzinho Amarelo
Amarelada de medo

Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho.

[.]

Nao ia pra fora pra nao se sujar

Nao tomava sopa pra nao ensopar

Nao tomava banho pra nao descolar
Nao falava nada pra nao engasgar

Nao ficava em pé com medo de cair
Entao vivia parada, deitada, mas sem
dormir, com medo de pesadelo

Era a Chapeuzinho Amarelo...

E de todos os medos que tinha

O medo mais que medonho era o medo do
[tal do LOBO.

Um LOBO que nunca se via,

que morava la pra longe,

do outro lado da montanha,

num buraco da Alemanha,

cheio de teia de aranha,

numa terra tao estranha,

que vai ver que o tal do LOBO

nem existia.

Mesmo assim a Chapeuzinho

tinha cada vez mais medo do medo do medo
do medo de um dia encontrar um LOBO
Um LOBO que n3o existia.

85

E Chapeuzinho amarelo,

de tanto pensar no LOBO,

de tanto sonhar com o LOBO,

de tanto esperar o LOBO,

um dia topou com ele

que era assim:

carao de LOBO,

olhao de LOBO,

jeitao de LOBO,

e principalmente um bocao

tao grande que era capaz de comer duas avos,
um cacador, rei, princesa, sete panelas de arroz...
e um chapéu de sobremesa.

Mas o engracado é que,

assim que encontrou o LOBO,

a Chapeuzinho Amarelo

foi perdendo aquele medo:

o medo do medo do medo do medo que
[tinha do LOBO.

Foi ficando s6 com um pouco de medo
[daquele lobo.

Depois acabou o medo e ela ficou s6 com o lobo.
O lobo ficou chateado de ver aquela menina
[olhando pra cara dele,

s6 que sem o medo dele.

Ficou mesmo envergonhado, triste, murcho
[e branco-azedo,

porque um lobo, tirado o medo, é um
[arremedo de lobo.

E feito um lobo sem pelo.

Um lobo pelado.

BUARQUE, Chico. Chapeuzinho amarelo. 13. ed.
Sao Paulo: Berlendis & Vertecchia, 1994.
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DEU Alouca na Chapeuzinho. Cartaz. Trailer disponivel em:
<https://youtu.be/dN6BGajkptU>. Acesso em: 10 abr. 2018.



[Meme Chapeuzinho]. Disponivel em: <https://goo.gl/UzN1sB>. Acesso em: 10 abr. 2018.

[Lobo Mau?]. Disponivel em: <https://goo.gl/ydx8QN>. Acesso em: 10 abr. 2018.
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